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RESUMEN

En este articulo se reflexiona sobre el futuro de la educacién del alumnado sordo
en el que despuntan dos lineas de intervencién: Estdn, por un lado, aquellos que, confiados
en los avances de las nuevas tecnologias, que permiten el diagnostico precoz y la realiza-
cion de implantes cocleares en edades criticas, propenden al enfoque monolingiie y propo-
nen aprovechar esas edades para proporcionarle tempranamente la lengua oral como ins-
trumento, tanto de comunicacién como de acceso al curriculo. Y estdn, por otro, quienes,
desde el movimiento de identidad sorda, reivindican la lengua de signos como primera len-
gua y como instrumento de acceso al curriculo, y proponen un enfoque bilingiie (lengua de
signos y lengua oral). Quienes mejor resuelvan las necesidades de comunicacién e informa-
cién de las personas, llevan las de ganar. Pero mientras el futuro toma cuerpo, el presente
tiene sus retos. Aqui se plantean también algunos: la escolarizacion de la heterogénea
poblacion con discapacidad auditiva, la mejora de su comprension lectora, las dificultades
para optar a una formacién profesional deseada y los niveles en lengua de signos.
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ABSTRACT

This paper is a reflection on the future of the education of deaf students. Two
major intervention lines are underlined. On the one hand, there are those who tap into new
technologies which allow early diagnosis followed by timely cochlear implants. This line
suggests a mono-lingual approach and the early provision of oral language both as a com-
munication tool and as way of accessing education. On the other hand, there are those
belonging to the movement of deaf identity who claim the language of signs as the first lan-
guage and as a way to access education, suggesting a bilingual approach —the language of
signs and the oral language. Those who manage to meet people’s communication and infor-
mation needs will come out ahead. Anyway, while the future takes shape the present time
raises its challenges. Some of these challenges include the schooling of the heterogeneous
population with hearing disabilities, the improvement of reading comprehension, the diffi-
culties to access vocational education and the levels in the language of signs.
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(Por dénde va y por dénde va a
ir la educacién del alumnado sordo?
Hablar de la educacion del sordo y respon-
der a esta cuestion obliga a abordar el
tema con cierta perspectiva de futuro; y es
que los avances tecnoldgicos y su aplica-
cién a la educacion del discapacitado
auditivo van tan rdpidos que el mafiana
enseguida es hoy y el futuro de inmediato
se convierte en presente. Pero, como
mientras esas respuestas de futuro se
generalizan y consolidan, sigue habiendo
en la actualidad un alumnado sordo con
unas necesidades y unas demandas cuya
atencion nos plantean serios retos, el pre-
sente-presente no puede ser olvidado. El
futuro, ya presente, y algunos de los retos
del presente-presente constituyen las dos
partes que se va a abordar en este escrito.

Con el fin de proporcionar unan
visién de conjunto que facilite el segui-
miento y comprensién de este articulo, a
modo de introduccién, anticiparemos resu-
midamente los puntos que sirven de hilo
conductor de este ensayo en torno a la
educacién del sordo. Como ya se ha insi-
nuado, consta de dos partes diferenciadas.
En la primera trataremos de responder a la
cuestion antes planteada: “;Por dénde va,
por dénde va a ir la educacion del alumna-
do sordo? Reflexionaremos tedricamente
sobre la educacién del sordo. Se trata de
disponer de un marco teérico que permita
intuir los derroteros que ha de tomar la
citada educacién. En la segunda parte,
haciendo justicia a la otra parte del titulo,
se van a recoger y hacer consideraciones
sobre una serie de demandas o necesida-
des concretas, que no estan teniendo una
respuesta suficiente por parte de la Admi-
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nistraciéon Educativa y que se nos presen-
tan como un reto del presente-presente. Su
superacion exige andlisis y una toma de
conciencia de ello, -y en esta exposicion
lo intentamos-, pero también obliga a la
Administracion Educativa y a los docentes
a buscar soluciones.

Dentro de esa primera parte
vamos, en primer lugar, a considerar algu-
nos hechos que marcan el cambio entre el
pasado y el presente-futuro de la educa-
cion del sordo. Por un lado, los avances
tecnoldgicos que permiten la existencia de
planes de diagndstico precoz universal y
el contar con sofisticadas prétesis auditi-
vas e implantes cocleares tempranos,
como via de solucién al “problema
sordo”; y por otro, el movimiento de iden-
tidad sorda que reivindica educativamente
el bilingiliismo, propuesta educativa en la
que la lengua de signos se convierte en
primera lengua y sirve como instrumento
de acceso al curriculum. Se originan as{
dos lineas de intervencién educativa en
tensién cuya preponderancia futura se ird
decantando en funcién de con qué eficacia
y economia de esfuerzo respondan a las
necesidades educativas que plantea el
alumnado sordo.

Como la respuesta educativa se
justificaria y validaria en la medida en que
de respuesta a las necesidades educativas
derivadas de la sordera, nuestra reflexion
tedrica sobre la educacién del sordo se ini-
ciard presentando la lista de necesidades
educativas del alumnado sordo. Se enfati-
zard que la respuesta educativa ha de lle-
var al sordo de una comunicacién prelin-
glifstica a la comunicacién con una len-
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gua, una lengua que le permita comunicar
y pensar. Se atiende asi la principal de sus
necesidades y se le instrumenta para que
pueda ser también mejor atendida la
segunda: su necesidad de recibir informa-
cién suficiente y precisa sobre el mundo
fisico y social en que vive. Por supuesto,
también se le instrumentaria asi para acce-
der al curriculum ordinario, con lo que se
operaria su normalizacién real y se mejo-
raria su autoestima, frecuentemente dete-
riorada porque las propuestas educativas
que se le venian ofreciendo no alcanzaban
el éxito deseado. Llevar al sordo a la
comunicacién con una lengua constituye,
pues, objetivo capital de esta educacion.
Pero ;qué lengua?, ;cémo?, ;d6nde? La
respuesta dada a estas cuestiones marca
distintas lineas de intervencion educativa
con el alumnado sordo, que se tratardn de
analizar. Como la respuesta médica,
social, educativa... al tema de la sordera
estd condicionado por la visiéon que se
tenga de la persona sorda y su mundo, el
andlisis de los distintos modelos de inter-
vencioén educativa incluird la revisién de
los distintos modelos de interpretacion de
la sordera relacionados con ellos.

En la segunda parte de esta expo-
sicién se plantean y hacen consideraciones
sobre ciertas necesidades y retos educati-
vos concretos a los que conviene encon-
trar soluciones mas eficaces:

El primer reto es organizar una
respuesta educativa en la que sea atendida
la heterogénea poblacién sorda. Hay sor-
dos que necesitan o que, sin necesitarlo,
optan por el bilingiiismo, hay sordos
implantados precozmente, sordos con pro-

blemas afladidos, hipoaciisicos, sordos
postlocutivos, sordos inmigrantes que no
saben lengua de signos ni lengua oral
alguna... Todos necesitan y tienen dere-
cho a una respuesta de calidad. Pero para
todos no vale la misma respuesta ni va ser
facil organizarla dentro de una tdnica
escuela, aunque esa sea la loable preten-
sion de la “escuela inclusiva”.

Otro reto, eterno en la educacion
del sordo, es el de conseguir un nivel
aceptable de lectura comprensiva en el
sordo. Desde hace mucho tiempo y en dis-
tintos lugares se viene constatando que la
mayoria de los sordos, al terminar la esco-
laridad, tienen niveles de lectura de nifos
entre 2°-3° de Primaria. Siendo la lengua
escrita representacion de la lengua hablada
y considerando que la competencia en la
lengua representada es capital para la
comprension lectora, aunque también
estén implicadas otras muchas cosas, hare-
mos hincapié en que aquellos enfoques
educativos que potencien dicha competen-
cia llevardn ventaja a la hora de superar
dicho desafio.

Un reto mds es el problema, no
resuelto, con que se encuentra el alumna-
do sordo, al terminar la ensefianza obliga-
toria. Nos referimos a que no puede ejer-
cer su derecho a elegir una formacién pro-
fesional en la que se tengan en cuenta sus
motivaciones e intereses personales a la
vez que se le garantizan apoyos y recursos
para poder acceder a una capacitacién pro-
fesional con garantias de éxito. Existe la
necesidad de crear una oferta de Ciclos
Formativos de Grado Medio y de Progra-
mas de Garantia Social, en los que estén
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garantizados apoyos y adaptaciones para
que los sordos puedan formarse profesio-
nalmente, y para que puedan ejercer su
derecho a elegir, al menos, entre un abani-
co minimo de oportunidades.

Aclarar los niveles en lengua de
signos de los alumnos que optan por esta
via de acceso al curriculo es la dltima
necesidad que vamos a tratar. La lengua es
la primera instrumental de la escuela. Una
competencia limitada en ella dificulta
enormemente el rendimiento escolar.
Cuando un nifio oyente tiene retraso con-
siderable en su lenguaje es fécil predecir
sus dificultades para acceder al curriculo y
obtener buenos rendimientos académicos.
Respecto al nifio sordo que elige como
primera lengua la lengua de signos, un
reto que no tiene resuelto el bilingliismo
es evaluar hasta que punto el alumnado de
este enfoque aborda la Primaria con un
nivel de lengua de signos equiparable al
de la mayoria de los alumnos oyentes que
inician ese mismo tramo educativo. No
basta con constatar que un nifio sordo sabe
lengua de signos. Es necesario tener un
nivel de competencia en la misma que per-
mita acceder sin limitaciones al nivel de
conocimientos curriculares a los que acce-
de la mayoria del alumnado oyente.

I. PARTE

1. Hechos que marcan el cambio entre
el pasado y el presente-futuro
de la educacion del sordo

Como ya se avanzé antes, hay
una serie de hechos, acaecidos en la ulti-
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ma o ultimas décadas que marcan el cam-
bio entre el pasado y el presente-futuro de
la educacién del sordo: Por un lado los
avances tecnoldgicos y lo que ellos apor-
tan tanto a la deteccion y diagnéstico tem-
prano de la sordera, como de cara a una
intervencion terapéutica precoz. Por otro,
el movimiento de identidad sorda con sus
reivindicaciones educativas consecuentes.

Hablemos primero de los avan-
ces tecnolégicos. Las Otoemisiones Acus-
ticas Provocadas (OEAp), los Potenciales
Evocados de Tronco Cerebral (PEATC),
los audifonos digitales de ultima genera-
cién y los implantes cocleares, técnicas y
tecnologias actuales aplicadas al campo de
la sordera, estdn posibilitando, unas, la
realizacién de un “screening” universal a
los recién nacidos, haciendo real tanto la
deteccion temprana de la sordera en los
primeros dias de vida, como su confirma-
cién diagndstica en torno a los 3 meses de
edad; y otras, una intervencion terapéutica
eficaz de cara a recuperar audicién sufi-
ciente como para adquirir y desarrollar
tempranamente, dentro de las edades lla-
madas “criticas”, la lengua oral.

Puesta en marcha en 1995 la
Comisién para la Deteccién Precoz de la
Hipoacusia (CODEPEH), se elabor6 a
nivel nacional un Plan de Deteccién, Diag-
néstico e Intervenciéon Precoz de las Sorde-
ras Infantiles. Y aunque ain no se ha gene-
ralizado a todo el territorio espafiol, como
consecuencia se han puesto en marcha en
varias Comunidades Auténomas Progra-
mas de Deteccion Precoz de la Sordera
Infantil. En ellas, efectivamente, se reali-
zan a todos los recién nacidos al dia
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siguiente del parto unas OEAp, otoemisio-
nes provocadas, prueba rdpida, barata y de
facil uso, mediante la cual se registra la
energia acustica generada por las células
ciliadas externas después de recibir un esti-
mulo sonoro, permitiendo contrastar asi el
normal o patoldégico funcionamiento de la
coclea. Esta prueba junto con los PEATC,
prueba mds costosa en tiempo y dinero, y
de mayor fiabilidad diagnéstica, posibilita-
rad una confirmacién del diagnostico de
sordera antes de los 3-4 meses, tanto de los
nifios inicialmente detectados, como de
aquellos nifios de alto riesgo a los que se
hace seguimiento, aunque pudieran haber
superado las otoemisiones iniciales por no
tener la lesion a nivel de céclea. Se consi-
gue asi derivar a los nifios con discapaci-
dad auditiva a un Programa de Interven-
cién Temprana antes de los 6 meses.

Existe una estrecha relacién entre
audicién e incorporacién y desarrollo de la
lengua hablada, cuya edad critica de
adquisicion, sobre todo de los aspectos
mds estructurales del lenguaje, los fonold-
gicos y morfosintécticos, va de los O a los
5 afios. Pero, siendo especialmente signifi-
cativos los dos primeros afios en el esta-
blecimiento de las redes sindpticas, los
citados Programas permiten iniciar un tra-
tamiento terapéutico temprano, muy eficaz
en la mayoria de los casos, mediante el
equipamiento con audifonos digitales a
aquellos hipoacisicos con restos auditivos
utiles, y mediante el implante coclear para
aquellos otros casos de sordera profunda
para los que se considere indicado médi-
camente. Esto significa que muchos nifios
con discapacidad auditiva estdn disponien-
do y dispondran cada vez mds de una

oportunidad de adquirir tempranamente y
de modo mads facil, una lengua, la lengua
oral, un instrumento para comunicar y
pensar, para recibir informacién y para
acceder a los contenidos curriculares.

Situdndonos en la perspectiva
educativa, este conjunto de hechos signifi-
ca que el nifio sordo puede llegar a la
escuela ordinaria, en segundo ciclo de
Educacion Infantil, compartiendo cédigo
lingiifstico con compafieros y maestros.
Con ¢él podrdn mantener interacciones
comunicativas aptas para el aprendizaje y
mantener una educacion mas normalizada,
en la que no serd imprescindible conocer
técnicas especificas. Podria bastar con
tener algunos cuidados especiales para los
que, consideramos, pueden estar prepara-
dos profesionalmente los maestros de la
escuela ordinaria. Aunque esto no signifi-
ca que no siga siendo necesaria una cierta
intervencién intencional por parte de los
profesores de audicion y lenguaje.

El movimiento de “identidad
sorda” es otro hecho, de floreciente pre-
ponderancia en las tdltimas décadas, que
trata también de dejar su impronta en los
derroteros actuales de la educacién del
sordo. Teniendo a la lengua de signos
como bandera de su identidad y conside-
rando que es el cédigo al que el sordo
puede acceder tempranamente de forma
mads facil para asi disponer de un instru-
mento para comunicar y pensar, reivindi-
can una educacién “bilingiie” para el
alumnado sordo. Significa defender con-
textos educativos en los que se pueda
adquirir y desarrollar como primera len-
gua, la lengua de signos, que se convierte
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asi en instrumento de acceso al curriculum
e, incluso, de medio para aprender tam-
bién la lengua de los parlantes.

Ha habido algunos hechos acae-
cidos en la segunda mitad del siglo XX
que han contribuido a reforzar tal movi-
miento. En la década de los 60, Stokoe
llevé a cabo una serie de estudios sobre la
lengua de signos que concluyeron con su
reconocimiento cientifico como tal. Enjui-
ciada hasta entonces desde la perspectiva
de las lenguas orales, solia ser considerada
como un conjunto de gestos icénicos,
carente de reglas sintdcticas, 1éxicamente
limitada... Y por ende, no reconocido su
estatus de lengua, era rechazada en el aula.
Habiendo constatado Stokoe que cumplia
los requisitos de las lenguas, adquiri6 ese
estatus cientifico, un rango que ha posibi-
litado también su reconocimiento legal
como lengua de los sordos y su utilizacién
como lengua académica y de acceso al
curriculum. Y aunque los signos manuales
siempre estuvieron presentes en la educa-
cién del sordo, en unos centros mas que en
otros, fue después de estos reconocimien-
tos cuando se fundamento mds su uso en
educacién y se pusieron en marcha las
experiencias bilingiies antes aludidas.

Precisamente en Espaiia se deba-
te en las Cortes un “anteproyecto de ley
por la que se reconoce la lengua de signos
espafiola y se regula el derecho a su apren-
dizaje, conocimiento y uso, a la par que se
establecen y garantizan los medios de
apoyo a la comunicacién oral de las perso-
nas sordas, con discapacidad auditiva y
sordociegas”. Suponemos que su aproba-
cién podrd suponer cierto refuerzo al
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movimiento de identidad sorda y sus rei-
vindicaciones educativas “bilingiies”.

La revisiéon del oralismo, en la
década de los 80, con motivo del centena-
rio del Congreso de Milén, ha sido otro
punto de apoyo para las reivindicacién
educativa de la lengua de signos como pri-
mera lengua y lengua educativa. Afirmada
en el Congreso de Miladn “la superioridad
de la palabra sobre la mimica, consideran-
do que el uso simultdneo de la palabra y el
gesto mimico perjudicaba”, y declarado
que “el método oral puro debia ser preferi-
do”, imperaron durante un siglo estas
ideas educativas; pero su puesta en practi-
ca produjo frutos limitados y frustrantes
como pudieron constatar las revisiones del
oralismo antes citadas.

Al analizar lo ocurrido bajo el
dominio del oralismo, poniendo el foco en
lo que sucedia con la mayoria de los sor-
dos, lo constatado era que su competencia
en la lengua oral era poco satisfactoria.
Ademads de un habla poco inteligible, la
incorporacién del 1éxico y de las estructu-
ras de la lengua oral era deficitaria, vién-
dose limitada su comprensién lectora y su
acceso a los contenidos curriculares. Con
este contrapunto resulta facil entender por
qué la reivindicacion del “bilingiiismo” en
la educacién del sordo ha tenido una
pujanza floreciente en la dltima parte del
siglo XX.

Podemos concluir este punto
diciendo que las nuevas tecnologias, por
un lado, y el movimiento de identidad
sorda, por otro, estdn dando lugar a dos
lineas de intervencion educativa diferentes
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y en tension. Sin dar sentido absoluto a las
siguientes afirmaciones, una es defendida
generalmente desde el movimiento asocia-
tivo familiar, otra, desde el movimiento
asociativo sordo. Ambas son reconocidas
en el citado anteproyecto de ley y ambas
pueden y deben tener cabida en el actual
sistema educativo.

Teniendo en cuenta que entre las
necesidades especificas de los nifios sor-
dos estdn contar tempranamente con una
lengua para comunicar y pensar, asi como
recibir informacién precisa y eficaz sobre
su entorno fisico, social y emocional, la
preponderancia futura de una linea de
intervencion educativa sobre otra se ird
decantando en funcién de con que eficacia
y economia de esfuerzo respondan a esas
necesidades educativas que acabamos de
enunciar. En mi opinién, hablando en
general, hace unos afios era necesaria la
exposicion del nifio sordo a la lengua de
signos si se querfa alcanzar el objetivo de
que adquiriese tempranamente un cédigo
lingiifstico. Pero desde que se realizan
implantes cocleares en edades tempranas,
las cosas estdn cambiando. Estos nifios
adquieren la lengua oral de forma préxima
a la normalidad y pueden recibir mayor
cantidad de informacién por tener la audi-
cién abierta hacia todas las direcciones. Si
se cumple la ley del efecto y si existe cier-
to darwinismo socioeducativo, el implante
coclear se puede ir generalizando entre los
nifios sordos y la lengua de signos puede
no resultarles imprescindible; en conse-
cuencia, se irfa generalizando la escolari-
zacion en aulas ordinarias y acabaria
tomando preponderancia la lengua oral
como instrumento de acceso al curricu-

lum, por cuanto puede ser un cédigo de
interaccion compartido mds eficazmente
con los compaiieros y maestros.

En la ultima mitad del siglo XX
surgieron inventos, métodos, autores (los
sistemas de amplificacién, Jouve, Guberi-
na, Kanieski...) prometedores. Pero sus
momentos de auge, luego se desinflaron
porque la realidad de los resultados no era
tan generalizable. En cambio, tenemos la
impresién de que los implantes cocleares
si ofrecen soluciones y brindan a muchos
nifios sordos oportunidades que hasta
ahora nunca habian tenido. Si se generali-
za su aplicacion, puede ser arriesgado no
aprovechar o rechazar esa oportunidad
que, se sabe, dura un tiempo limitado, el
periodo critico para la adquisicion del len-
guaje. Rechazar el implante coclear, como
a veces se ven tentados de hacer los
padres sordos que tienen hijos con esa dis-
capacidad, puede derivar en serios perjui-
cios para su futuro, pertenecer a un grupo
con menos oportunidades, y puede que
menores atn, al tener riesgo de mayor ais-
lamiento, si se hace realidad la prevision
de que la mayoria sean nifios implantados.

(Pero ird por esos derroteros la
respuesta educativa a los sordos? El tiem-
po lo dird. Aqui vamos a seguir haciendo
reflexiones sobre la respuesta educativa y
su adecuacion a este tipo de alumnado.

2. Necesidades educativas especificas
del alumnado sordo

Como se dijo anteriormente, la
respuesta educativa se justifica y valida en
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la medida en que atiende satisfactoriamente
a las necesidades educativas derivadas de la
sordera. Por eso resulta procedente empe-
zar con el establecimiento y comentario de
un listado de esa necesidades, ya que habra
que tenerlas presentes a la hora de valorar
los modelos de intervencién educativa que
se suelen ofertar al alumnado sordo.

No oir conlleva serias dificultades
para incorporar la lengua oral de la comuni-
dad parlante. Si uno crece sin estar sufi-
ciente y cualitativamente expuesto a la len-
gua de signos, -y el 95 % de los nifios sor-
dos son hijos de padres oyentes y no lo van
a estar-, también tendran dificultades para
incorporar oportunamente la lengua de sig-
nos. Por ello, acceder tempranamente a un
codigo que le permita comunicar y pensar
es una de las primeras necesidades que
han de ser atendidas educativamente en el
nifio sordo, si se le quiere instrumentar con
una herramienta que potencie su desarrollo
cognitivo y social.

Otra consecuencia derivada de
no ofr es la pérdida de ingente cantidad de
informacién sonora, codificada en lengua
hablada, flotante en el entorno, procedente
de los cuatro puntos cardinales, concomi-
tante con hechos y vivencias a los que da
sentido, y que envuelve al sordo. De ahi
que, la necesidad de recibir informacion
suficiente y precisa sobre el entorno fisi-
co, psiquico y social en que vive, constitu-
ya otra de sus importantes necesidades a
atender educativamente.

Antonio Gutiérrez Ferndndez

Segin reflejan las publicaciones!
sobre sordera, el rendimiento académico
de la mayoria de los sordos, pese a contar
con niveles de inteligencia normales, se ha
quedado muy por debajo (diferencias en
torno a 5 afios, y en comprension lectora
mads) de lo que suele suceder en la pobla-
cién normal al terminar la secundaria, algo
que interfiere la continuacién de estudios
posteriores que faciliten su integracién
social y laboral. Estos problemas se pue-
den explicar desde las dificultades antes
aludidas. Cuando no se comparte c6digo
con el entorno, se carece de una herra-
mienta eficaz para acceder a la informa-
cién. Y cuando, por ésta y otras razones,
uno se pierde mucha e importante infor-
macion, las lagunas de conocimiento y el
fracaso escolar son previsibles. Asi pues,
el alumnado sordo, para lograr una mayor
normalizacién y su verdadera integracién
sociolaboral, tiene que ver atendida educa-
tivamente su necesidad de acceder, en la
medida de lo posible, al curriculum ordi-
nario. La aplicacién del principio de nor-
malizacién en la educacién trajo la inte-
gracién escolar. Pero no basta para conse-
guir esa normalizacidn con sentarse al
lado del oyente en las aulas. La normaliza-
cién del sordo ha de venir por acceder a
los mismos contenidos curriculares a los
que acceden la mayoria de los alumnos
“normales”.

El sordo se encuentra inmerso en
una sociedad parlante, usuaria de una deter-
minada lengua. Es mayoritaria y la persona

' Torres, S. , Rodriguez, J. M., Santana, Gonzdlez, A. (1995): Deficiencia Auditiva. Aspectos Psi-
coevolutivos y Educativos. Archidona (Mélaga), Aljibe.
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sorda necesita o se va a ver en situacion de
tener que interaccionar con ella. Para de-
senvolverse mds adaptadamente en dicha
sociedad tiene necesidad de mejorar su
competencia en la lengua de los parlantes,
herramienta, por otro lado, imprescindible
para acceder a la cultura escrita. Por esa
razon, si la primera lengua con la que se
atendi6 la necesidad prioritaria de un codi-
go hubiese sido la lengua de signos, el sis-
tema educativo tendrfa también que imple-
mentar contextos educativos que posibiliten
la incorporacién y desarrollo de la lengua
de los parlantes.

El sentido del oido desempeiia
un papel importantisimo en la adquisicién
y desarrollo de la lengua hablada, pero
tiene también, y primordialmente, una
funcién de supervivencia; es en la especie
humana, el sentido de alerta que informa
de muchos de los cambios que se produ-
cen en el medio; ejerce asi un control
sobre el entorno y garantiza a los sujetos
una seguridad tranquilizadora, que puede
verse perturbada cuando se carece de €I, si
no se produce un reajuste, compensatorio,
en el comportamiento sensorial. Es fécil
intuir que las personas sordas tienen nece-
sidad de controlar su entorno para sentir
una seguridad fisica y psicologica bdsica.
Se entiende, pues, que educativamente se
trate de atender a la necesidad que tiene el
sordo de reajustar su funcionamiento sen-
sorial para controlar el medio, mediante
apoyos técnicos (audifonos, FM,...) y
medidas pedagdgicas (organizacién de
espacios...).

Hay factores que pueden contri-
buir a un comportamiento social en el

alumnado sordo desajustado. Puede obede-
cer a una dificultad para interiorizar nor-
mas y valores que, codificados verbalmen-
te y flotando en el entorno, van penetrando
en los sujetos segtin se van socializando.
Esto puede producirse naturalmente en los
oyentes, pero no asi en los sordos. He ahi
la razén por la que la escuela ha de atender
intencionadamente su necesidad de recibir
explicitamente informacion sobre normas
y valores de la sociedad.

Como ya se insinué antes, la his-
toria educativa de los alumnos sordos estd
cuajada de frustracion, el nifio sordo no ha
tenido facil el éxito escolar, de ahi que
tenga necesidad de mejorar su autocon-
cepto y autoestima mediante una aten-
cion pedagogica que le brinde oportuni-
dades de éxito.

Necesidad de ser aceptado y res-
petado en su diferencia y necesidad de un
grupo de referencia constituyen otra dos
necesidades a tener en cuenta a la hora de
organizar la respuesta educativa al alum-
nado sordo. Cuando se recurre a la lengua
de signos o a otros sistemas alternativos
para mejorar la comunicacién en el aula, y
cuando se propone su escolarizacion en
centros de integracion preferente de sor-
dos en los que se concentran cierto niime-
ro de alumnos de estas caracteristicas, en
el trasfondo, existe un propésito de aten-
der dichas necesidades.

Hemos tomado conciencia de
cuantas necesidades tiene que atender la
respuesta educativa al alumnado sordo, si
quiere ser de calidad. La respuesta debe ser
global y tomar en consideracién todas esas
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necesidades. No obstante, podemos hacer
sintesis, comprobar como se relacionan
entre ellas y priorizar algunas. Desde
luego, el primero y mds importante reto de
la educacién del sordo reside en facilitarle
tempranamente el acceso a un cédigo lin-
giifstico en sentido estricto, es decir, a una
lengua, la lengua de signos, la lengua espa-
fola o la lengua de los parlantes de la zona
en que viva. La lengua es la primera instru-
mental de la escuela y el nifio sordo, que
solia llegar sin ella a la Escuela Infantil,
atendida esa necesidad de una lengua, se
veria asi instrumentado con una herramien-
ta que le permitiria recibir informacién
suficiente y precisa sobre el mundo fisico y
social en que vive y acceder al curriculum
ordinario al que acceden la mayoria de los
ciudadanos “normales”. Se operaria asi la
normalizacién real del sordo que, gracias a
esos niveles educativos estaria capacitado
para una mayor integracién sociolaboral.
Sin lugar a dudas que su autoconcepto y su
autoestima se verian muy reforzados.
Maixime si la respuesta educativa, en caso
de que la primera lengua y principal lengua
vehicular del curriculum hubiese sido la
lengua de signos, logra proporcionarle
también una competencia aceptable en la
lengua de los parlantes, una competencia
que le permita desenvolverse mejor entre
la sociedad mayoritaria y acceder a la cul-
tura escrita, requisito necesario para el
éxito escolar en sus mds altos logros.

3. Respuestas educativas dadas a esas
necesidades

Vistas las necesidades educati-
vas derivadas de la sordera, vamos a
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hablar ahora de la respuesta educativa a
esas necesidades y de los marcos tedricos
subyacentes. La respuesta médica, social,
educativa... que se viene dando al tema
de la sordera, suele estar condicionado
por la visién que se tiene de la persona
sorda y su mundo. Veamos pues los dis-
tintos modelos de interpretacién de la
sordera.

e Modelos de interpretacion
de la sordera

En las ultimas décadas, en foros
y libros se confrontan dos modos, dos
concepciones de la sordera: el modelo
médico y el modelo sociolingiiistico-cul-
tural. Esta contraposicion ha sido propues-
ta fundamentalmente por los defensores
del segundo modelo, tratando asi de resal-
tar lo significativo de su propuesta. Son,
sin duda, enfoques diferentes y estd didac-
ticamente justificada su contraposicion,
aunque para destacar las avanzadas exce-
lencias del modelo sociolingiifstico con
frecuencia se ha presentado el modelo
médico con ciertas connotaciones peyora-
tivas. Veamos con mayor concrecion las
caracteristicas de cada uno de ellos.

Se dice del Modelo Médico que
pone su énfasis en el déficit auditivo.
Vista la sordera desde los pardmetros de la
enfermedad, trata de buscarle solucion
médica con el fin de que el paciente fun-
cionalmente se desempefie asimildndose,
en la medida de lo posible, a la sociedad
mayoritaria normal, la sociedad oyente-
parlante. Se achaca a este modelo que,
desde su perspectiva, la educacién es fun-
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damentalmente un proceso rehabilitador
en busca de esos objetivos.

El modelo sociolingiiistico-cul-
tural, en cambio, se resiste a ver la sorde-
ra desde el prisma de la enfermedad y sos-
tiene que el sordo no es un deficiente, sino
un ser diferente perteneciente a un grupo
con entidad cultural propia, la Comunidad
Sorda, una de cuyas sefias de identidad es
la lengua de signos. Ser sordo comporta
una forma diferente de estar en el mundo
como miembro de una minoria con unas
caracteristicas peculiares provenientes de
su forma predominantemente visual de
percibir y categorizar el mundo, una mino-
ria con identidad propia. Desde esta pers-
pectiva no tiene sentido la rehabilitacién y
se reivindica una educacién, con cierta
especificidad, utilizando la lengua de sig-
nos como primera lengua y como lengua
de acceso al curriculum.

En mi opinién, esos modelos no
agotan todas las interpretaciones posibles
de la sordera. Cabe un modelo bio-evolu-
tivo de la sordera. Sin volver a los térmi-
nos de la enfermedad y la deficiencia,
cabe considerar que la sordera supone una
desventaja bio-evolutiva, ademds de
social. Es decir, una desventaja derivada
no solo de encontrarse en medio de una
sociedad mayoritaria oyente-parlante y
disenada desde esos pardmetros, sino una
desventaja derivada de no poder utilizar el
oido, un sentido que funciona multidirec-
cionalmente y en simultaneidad con la
vista. Estas dos caracteristicas de la fun-
cionalidad auditiva suponen una gran ven-
taja evolutiva de cara a adquirir y desarro-
llar tempranamente una lengua, un instru-

mento eficaz y preciso para comunicar y
categorizar el mundo, y una gran ventaja
de cara a recibir mayor cantidad de infor-
macion procedente desde todas las direc-
ciones. Situarse en esta perspectiva com-
porta abrirse a nuevas soluciones y
demandar distintos tipos de solucién. Las
desventajas sociales podrdn compensarse
con decretos leyes que favorezcan la
igualdad de oportunidades y justo serd rei-
vindicarlos, pero dificilmente podran com-
pensar una desventaja de tipo bio-evoluti-
vo. Son entendibles, pues, los esfuerzos
médicos y tecnoldgicos que se realicen
por superarla. Los implantes cocleares
ofrecen posibilidades de compensar mejor
esa desventaja. Y desde esta perspectiva
es consecuente que los modelos educati-
vos hagan una propuesta coherente con la
nueva situacién. Pero de ella hablaremos
después, cuando le toque el turno, una vez
que empecemos, a continuacién, a explici-
tar mas concretamente los modelos de
intervencién educativa.

¢ Modelos de intervencion educativa

Como ya hemos venido insinuan-
do, ligados a los modelos de interpretacion
de la sordera hay unos modelos de inter-
vencion educativa, y en los parrafos ante-
riores han quedado apuntados. Ahora
vamos a profundizar un poquito més,
haciendo repaso de las propuestas educati-
vas que se han dado o se dan para atender
a las necesidades educativas del sordo.
Las agrupdremos en torno a su forma de
atender esa necesidad prioritaria de pro-
porcionar cuanto antes una lengua al
alumnado sordo como clave facilitadora
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para atender al resto de sus necesidades,
entre otras, la de recibir informacion mas
precisa y eficaz sobre el propio entorno.

En educacién del sordo se habla
de enfoque monolingiie cuando el objeti-
vo propuesto para atender la necesidad
comunicativo-lingiifstica del alumnado
sordo es proporcionarle competencia en
una sola lengua, siendo esta la lengua oral.
Existen, sin embargo, diferentes formas o
métodos de trabajo para conseguirlo:

— El método unisensorial lo ha
pretendido poniendo especial énfasis en
aprovechar los restos auditivos como via
para adquirir y desarrollar la lengua oral.
Es llamado asi por proponer la via auditi-
va, pese a sus disfuncionalidad, como
unica via —o al menos prioritaria- para ese
fin, aconsejando eliminar pistas visuales
por considerar que pueden interferir o res-
tar eficacia a la potencialidad de los restos
auditivos. La Terapia Auditiva Verbal
(TAV), hoy en justificada alza en el traba-
jo con nifios implantados cocleares, es un
claro exponente de este modo de trabajar.

Mojandonos en la valoracién de
su eficacia de cara a conseguir el objetivo
propuesto, dotar tempranamente al sordo
de una lengua, el citado método, en nues-
tra opinién, si podia ser indicado en el
caso de hipoacusias leves, moderadas y
severas de 1* grado. Los defensores del
método lo proponian, incluso, para su uti-
lizacién con sordos bastante profundos,
siempre que estuvieran debidamente pro-
tesizados y se cumplieran ciertos requisi-
tos que aqui no vamos, por razones de
espacio y tiempo, a explicitar. Hay citas
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en estos autores de asombroso éxito. Pero,
en mi experiencia, es algo que no se puede
generalizar; no basta con encontrar casos
excepcionales; lo que importa es lo que
ocurre con la mayoria. Otro cosa es el uso
de la TAV con los nifios tempranamente
implantados cuyo umbral auditivo suele
colocarse en mucho casos entre 20-30 dB.
Hay audicién suficiente como para sacar
gran rendimiento a la explotacién de esa
via y me consta que se estdn obteniendo
muy buenos resultados, aunque no acabo
de entender ese aspecto metodoldgico en
el que se rehuye dar pistas visuales, como
ver la cara del interlocutor, cuando esto es
lo normal en los procesos interactivos
entre las personas oyentes, incluso desea-
ble para el desarrollo de la comunicacién
y la incorporacién del lenguaje.

— EI Verbotonal del profesor
Guberina es otro de los métodos més utili-
zados en los centros educativos, en las
ultimas décadas, de cara a proporcionar
lengua oral al alumnado sordo. Tampoco
cabe aqui hacer un resumen detallado de
esta compleja metodologia. Sélo resaltar
que para el logro del objetivo, proporcio-
nar al sordo la lengua oral como instru-
mento para comunicar y pensar, trata de
apoyarse en dos de los sentidos: por un
lado, en el auditivo, tratando de establecer
y aprovechar el campo éptimo de audicién
del alumno; y por otro, en el vibrotactil,
que sobre todo en el caso de los muy sor-
dos, ayudard a detectar la presencia ausen-
cia de sonido y algunos de los aspectos
suprasegmentales el lenguaje.

— EI método Multisensorial.
Llamamos asi al método tradicional por su
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recurrencia a todos los sentidos para pro-
porcionar a los alumnos sordos la lengua
oral. Para ello trata de aprovechar los res-
tos auditivos a través del la correcta prote-
sizacion, la vista a través de la labiolectu-
ra, y las sensaciones tictiles y propiocepti-
vas para controlar la propia fonoarticula-
cion.

Para terminar la revisién de
todos estos métodos utilizados en la edu-
cacién del sordo con el fin de dotarle con
la lengua oral, afiadir que se enmarcan
dentro de lo que se ha venido llamando
“oralismo”. En ellos subyace clara resis-
tencia a la lengua de signos, por conside-
rar que no tenia el estatus de lengua y por
considerar que interferia en el logro de su
objetivo, la incorporacion de la lengua
oral por el alumnado sordo. Pero también
es verdad que este “oralismo” ha sido ejer-
cido con mads rigor por unos que por otros.
Y desde la citada revision del oralismo en
torno a la década de los 80, tomada con-
ciencia de lo importante que era garantizar
un buen “input” para la incorporacién de
una lengua y de la insuficiencia de lo que
la audicién y la labiolectura aportaba en el
caso de los sordos mas severos, muchos
profesores no dudaron en recurrir a apo-
yos manuales como la Dactilologia, la
Palabra Complementada, el Bimodal...
con el fin de facilitar la incorporacion de
distintos aspectos de la lengua oral.

Como se habrd podido ver, den-
tro del enfoque monolingiie hay muchos
matices, y habria también que dar valora-
ciones muy matizadas, mads, segtn los
casos, sobre todo cuando la poblaciéon con
discapacidad auditiva es muy heterogénea.

Aqui haremos una valoracién mds global,
centrdndonos en su eficacia para conseguir
el que hemos establecido como objetivo
prioritario de su educacién: incorporar
tempranamente una lengua, llave para
recibir informacién precisa y eficaz sobre
el entorno fisico y social, llave para acce-
der a los contenidos del curriculum ordi-
nario. Nuestra experiencia nos dice que,
cuando se trata de alumnos con graves
sorderas prelocutivas y permanentes, al
confrontarse con la lengua oral, no la pue-
den ““adquirir” de forma natural y espon-
tdnea, han de “aprenderla”, y esto impli-
ca un proceso de ensefianza-aprendizaje
sistemadtico, laborioso y lento, que, en la
mayoria de los casos, concluye con limita-
do éxito ya que dificilmente se puede
recorrer todo el proceso dentro de ese
periodo critico que existe para la adquisi-
cién del lenguaje. Esto explicarfa también
su baja comprensién lectora posterior, las
dificultades académicas y la aludida crisis
del oralismo.

En educacién del sordo hablamos
de enfoque bilingiie cuando el objetivo de
esa intervencion es proporcionarle compe-
tencia en dos lenguas: la lengua de signos
y la lengua de los parlantes. Como el tér-
mino “bilingiiismo” es usado con distinto
sentido por algunos profesionales, vamos
a proponer aqui un uso restrictivo. No nos
basta con la presencia de ambas lenguas
para definirlo. El enfoque bilingiie clasico
trata de proporcionarle al sordo la lengua
de signos como primera lengua y como
lengua prioritaria de acceso al curriculum,
aunque dedica también un tiempo, bastan-
te tiempo, mds cada vez, al aprendizaje y
desarrollo de la lengua de la comunidad
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parlante en que se vive. Existen también
distintas formas de abordar este doble
objetivo:

— El bilingiiismo sucesivo que,
inicialmente y con el propdsito de conse-
guirlo y consolidarlo cuanto antes, dirige
su energia a proporcionar al sordo la len-
gua de signos como primera lengua y len-
gua de acceso al curriculum, incluso a la
lengua de los parlantes, cuyo trabajo pos-
terga hasta la edad de la ensefianza obliga-
toria, 6-7 afos, edad en la que, renuncian-
do a su emisién oral, trata de ensefiarlo a
nivel escrito. Es el modelo seguido en los
paises nordicos.

— El bilingiiismo simultaneo
que brinda al sordo la posibilidad de
adquirir tempranamente la lengua de sig-
nos como primera lengua, desde un princi-
pio también dedica tiempos y espacios a la
ensefianza-aprendizaje de la lengua oral,
sin renunciar, claro estd, al plano fonoarti-
culario. Es el modelo seguido en algunos
centros espafioles.

Haciendo valoracién global de
este enfoque y teniendo como criterio el
objetivo sefialado de atender la necesidad
del sordo de contar tempranamente con
una lengua para comunicar y pensar, nues-
tra opinién es que si, por inmersién, se
produce una exposicién adecuada a una
lengua de signos de calidad, el alumno
sordo puede verse instrumentado con una
lengua, la lengua de signos, para recibir
informacién y para acceder al curriculum.
Eso es ya mucho. Pero saber lengua de
signos no implica tener de paso competen-
cia en la lengua de los parlantes. Esta tam-
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bién tendrd que ser ‘“‘aprendida” y, aun-
que saber ya una lengua ofrezca algunas
ventajas, el proceso sigue presentando
dificultades para quien sin oir tiene que
incorporar una lengua disefiada para ser
adquirida por esa via.

- Qué enfoque educativo seguir con
el nifio sordo implantado?

En nuestra opinién, los implantes
cocleares marcan un antes y un después en
la educacion del sordo. Es una apuesta por
la audicién y por recuperar sus funciones
compensando esa desventaja bio-evolutiva
que, de cara a “adquirir” una lengua y a
recibir mucha, precisa y eficaz informa-
cidn, conlleva su carencia. Esas funciones
las restaura con suficiente eficiencia el
implante coclear en los casos en que su
indicacién es pertinente y cuando se reali-
za dentro del periodo adecuado.

Expliquémoslo con més preci-
si6n. Adquirir una lengua a través del oido
ofrece més facilidades que hacerlo a tra-
vés de la vista, primordial o exclusiva-
mente. La cantidad de “inputs” lingiifsti-
cos es un factor de calidad, es decir, resul-
ta cualitativamente determinante en la
adquisicién de una lengua. En este proce-
so también desempefia un papel importan-
te el procesamiento simultdneo vista-audi-
cién, ya que permite la asociacién entre
vivencias-experiencias y un lenguaje con-
comitante que asi se va cargando de senti-
do, fenémeno éste que resulta mucho mas
dificil cuando, para adquirir una lengua,
s6lo se funciona visualmente. Y es que en
la adquisicién visual de una lengua se
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reduce el nimero de oportunidades para
su incorporacién. Esto significa que el
nifio que oye, expuesto a la lengua habla-
da, tiene muchas oportunidades de recibir
“inputs” linglifsticos provenientes desde
todos los puntos cardinales, “inputs” aso-
ciados a las vivencias-experiencias que
vive, “inputs” pertenecientes a distintos
registros lingiifsticos (cerrados, elabora-
dos...) ya que ese sentido estd permanen-
temente abierto y “multidireccionado”.
Mientras que el nifio sordo, ain estando
expuesto a una lengua de signos de cali-
dad, naturalmente diseflada para ser incor-
porada visualmente, verd, en cambio,
notablemente reducida su cantidad de
“inputs” lingiiisticos a aquellos que se
produzcan intencionadamente delante de
su campo visual y si tiene la voluntad de
mirar y no cerrar los ojos. Es muy proba-
ble, por ende, que se pierda la exposicién
a distintos registros que se puedan produ-
cir en su entorno entre otros interlocutores
en lengua de signos. Ocurre, ademds, que
la asociacion de la vivencia-experiencia
con su lenguaje concomitante es mds difi-
cultosa. El interlocutor usuario de lengua
de signos ha de procurar intencionada-
mente que referente y signo manual que-
den en su mismo campo visual, o ha de
tomarse un tiempo para que el nifio sordo
mire al referente y luego al lenguaje signa-
do, en todo caso un proceder que algo len-
tifica los actos comunicativos.

Un razonamiento muy parecido
podriamos hacer para comprender las ven-
tajas de la audicién sobre la vista a la hora

de recibir mayor cantidad y variedad de
informaciones. Esto depende, por un lado,
de contar con un cédigo lingiiistico, lo
mads rico posible en registros, y por otro,
de tener la antena permanentemente abier-
ta hacia todas las direcciones.

La comparacién entre ambas
situaciones, la del nifio sordo que ha de
adquirir una lengua por via visual y la del
oyente que la puede adquirir por via audi-
tiva, facilita entender la ventaja bio-evolu-
tiva de éste a la hora de adquirir una len-
gua y de recibir informacién. Segtn lo
razonado, las oportunidades entre uno y
otro estdn en proporcién de 1 a 4, al
menos. Pues bien, no decimos que el nifio
sordo implantado se convierta en un oyen-
te totalmente normal, pero teniendo en
cuenta que si el implante coclear, en los
caso en que estd indicado, se le realiza en
edades tempranas, preferentemente antes
de los dos afios, si estamos afirmando que
puede seguir un proceso bastante paralelo
al del nifio oyente en la adquisicién de la
lengua oral. Ese proceso paralelo alcanza
una aproximacién maxima, segin insintian
algunos autores,?> cuando el implante
coclear se realiza entre los seis meses y un
afio, edad en la que va siendo cada vez
mas posible, si se aplican los aludidos pla-
nes de diagndstico precoz, ya en marcha
en algunas comunidades auténomas. Inter-
venir con esa perspectiva supone, por un
lado aprovechar al maximo la plasticidad
neuronal de cara a la adquisicién de la len-
gua oral, y por otro, actuar antes de que la
ansiedad de la “no comunicacién” anide

2 hitp://www .cun.es/cun-OLD/html/lineas/lin25 .htm. (Web de la Universidad de Navarra).
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en los padres, quienes viviendo que sus
hijo les “oye”, aunque atin no les hable ( a
esa edad es fécil entender que asi curra),
van a tener mds facil mantener interaccio-
nes comunicativas con la espontaneidad
que requiere el proceso de adquisicion de
una lengua, y van a contribuir a ello,
enganchdndose a las reacciones de su
nifio, atribuyendo significado a sus gestos
y emisiones. Cabe, pues, esperar que en el
futuro se vaya generalizando este tipo de
terapéutica entre quienes son precozmente
diagnosticados como sordos y, en conse-
cuencia, se tienda a escolarizarlos en
entornos orales para garantizarles una
exposicién no solo intencionada sino tam-
bién incidental a la lengua hablada, ya que
asi podran ver satisfecha esa necesidad de
contar mds pronto con una lengua para
comunicar y pensar y acceder al curricu-
lum, y esa otra necesidad de recibir infor-
macién precisa sobre el entorno fisico,
psicoldgico y social en que vive.

Volviendo a nuestra pregunta
(Por donde va, por donde va a ir la educa-
cion del sordo en el futuro? Aceptado que
cubrir su necesidad de ser instrumentado
tempranamente con una lengua para
comunicar y pensar como potenciador de
su posterior desarrollo cognitivo y social,
opinamos que, si estaba justificado que,
cuando el sordo se veia obligado a funcio-
nar visualmente, se defendiese un entorno
educativo que propiciase su exposiciéon a
la lengua de signos para que pudiese ser
incorporada naturalmente por la vista, el
sentido para el que estd diseflada, y asi
“adquirirla” como primera lengua, tam-
bién parece justificado que cuando el
sordo logra mediante el implante coclear
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disposicidn para poder “adquirir” por via
auditiva la lengua de los parlantes como
primera lengua, se le escolarice en un
entorno educativo oral que lo propicie, un
entorno que garantice una notable exposi-
cién a la lengua hablada.

Para terminar estas consideracio-
nes, aclarar que esto no significa que un
implantado coclear no pueda ser escolari-
zado en un entorno bilingiie en el que
adquirir también competencia en lengua
de signos. Pero en nuestra opinién, dicho
entorno tendria caracteristicas distintas a
las del entorno bilingiie “clasico” definido
anteriormente. En éste, adquirir la lengua
de signos como primera lengua y estar
suficientemente expuesto a ella es una
necesidad. En el caso del nifio sordo
implantado, no. Aquf se prioriza la adqui-
sicién de la lengua oral cuanto antes y a
ello se encaminan las distintas estrategias.
Que también adquiera la lengua de signos
pasa a ser considerado como una opcién
enriquecedora, pero no una necesidad.
Puede, pues, dedicarse un tiempo y un
espacio para que incorpore y desarrolle
dicho cédigo, pero este modo de entender
las cosas significaria que la organizacién
de su entorno educativo ha de velar por-
que no se arriesgue una exposicion sufi-
ciente a la lengua oral, o se caiga en una
exposicién inadecuada, y por ende, interfi-
riente, que retrase su temprana adquisi-
cion.

II. PARTE

Desde siempre la educacién del
sordo ha estado inmersa en un inmenso
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debate. Todo en su educacién es un reto.
Pero haciendo justicia a la otra parte del
titulo de este articulo, en esta segunda
parte vamos a poner nombre a algunas
necesidades concretas que no estdn tenien-
do respuesta suficiente por parte de la
Administraciéon Educativa, y cuya supera-
cién nos exige un andlisis, una clarifica-
cién y una toma de conciencia previa. Nos
referimos, primero, a la necesidad de con-
tar con una oferta educativa para respon-
der satisfactoriamente a la heterogénea
poblacién sorda; en segundo lugar, al reto
que supone mejorar sus niveles de com-
prensién lectora; en tercer lugar, a la nece-
sidad de contar con una oferta educativa
en formacion profesional para el alumna-
do sordo para que pueda ejercer satisfacto-
riamente su derecho a la eleccién de pro-
fesion u oficio; y por dltimo, a la necesi-
dad de contar con una estrategia de eva-
luacién para constatar si los niveles alcan-
zados en lengua de signos por los alumnos
en Primaria permiten el acceso a los nive-
les normalizados del curriculum ordinario.

1. Heterogeneidad de la poblacién
sorda y entornos educativos

Como se dijo en la introduccidn,
el primer reto es organizar una respuesta
educativa en la que sean adecuadamente
atendidas las necesidades de la heterogé-
nea poblacién sorda. “Escuelas para todos”
resume la “cultura” —asi se expresan los
autores- del movimiento de las escuelas
inclusivas. Dar una respuesta educativa a
la diversidad en la que se posibilite la
mejora del aprendizaje y una mayor parti-
cipacién de todos es el modelo de escuela

que mejor refleja la escuela que correspon-
de a una sociedad democrética, y que pre-
tende hacer realidad el derecho a la educa-
cién en igualdad de oportunidades.

Nadie puede discrepar de esta
“cultura” y todos deseamos que las escue-
las desarrollen politicas, y lleven a cabo
précticas educativas que traten de superar
aquellas barreras de aprendizaje que se
puedan generar desde el sistema. Pero
dada la compleja heterogeneidad de la
poblacién con discapacidad auditiva, no
va a ser fécil organizar una respuesta edu-
cativa de calidad bajo un solo techo para
esa enorme diversidad, sin riesgo de que
lo que es eliminacién de barreras de
aprendizaje en unos casos no pueda supo-
ner un levantamiento en otros. Esto se
complica mds si se tiene en cuenta que las
familias quieren ejercer su derecho de
eleccion y reclaman opciones que, a
veces, no es facil compaginar. Pero la
existencia de estas dificultades no signifi-
ca que tengamos que renunciar a la “cultu-
ra” de la escuela inclusiva. “Escuelas para
todos” se puede hacer realidad, si el Siste-
ma Educativo Unico oferta una respuesta
educativa de calidad en la que es adecua-
damente atendida esa diversidad y en la
que las familias pueden libremente optar.

Se dice con frecuencia que “nin-
glin sordo es igual a otro sordo”. Esto evi-
dencia la necesidad de respuestas educati-
vas muy diversas. Pero como no es posi-
ble ofrecer una educacion a la carta, sin
renunciar a los principios de la ensefianza
individualizada y personalizada a la hora
de actuar, vamos a hacer ciertas agrupa-
ciones de alumnos y vamos a proponer los
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entornos educativos que consideramos
mads adecuados para cada una de ellas. El
criterio para hacer esa asignacién entre las
caracteristicas de cada grupo de sordos y
el entorno educativo ha sido, ademas de
tener en cuenta la libertad de eleccion de
los interesados, el poder de garantizar su
comunicaciéon y de atender la necesidad
que venimos definiendo como prioritaria,
la del acceso, lo mas temprano posible, a
una lengua como instrumento para comu-
nicar y pensar, y como vehiculo de acceso
al curriculum. Pasemos a la exposicién de
esas agrupaciones.

Un primer grupo los constituyen
los sordos prelocutivos, cuya audicién
no es funcional para incorporar la len-
gua oral, pero con inteligencia y sin
problemas afiadidos. Son sordos que
para ver atendida su apremiante necesidad
de adquirir tempranamente una lengua,
precisan de un entorno bilingiie (lengua de
signos y lengua hablada) en el que se les
garantice su exposicion suficiente a la len-
gua de signos, cuya incorporacién tempra-
na la convertiria en 1° lengua, en lengua
de acceso al curriculum.

Otro grupo puede estar constitui-
do por los discapacitados auditivos que,
ain contando con audicion funcional
para adquirir en edades adecuadas la
lengua oral por via auditiva, optan por
que la lengua de signos sea su primera
lengua. Como en el grupo anteriormente
aludido, aunque por una razén distinta,
también necesitan de una exposicion sufi-
ciente a la citada lengua y precisan de un
entorno educativo bilingiie de similares
caracterfsticas.
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Por lo que respecta al grupo de
los discapacitados auditivos prelocuti-
vos, con problemas afiadidos de indole
cognitiva o comunicativo lingiiistica, y
con necesidad de un sistema alternativo
de comunicaciéon, podemos diferenciar
dos subgrupos:

— Por un lado, quienes tienen
capacidad para incorporar la lengua de
signos por exposicion, tanto intenciona-
da como incidental, a ella. Es evidente
que precisan y benefician de un entorno
educativo que permita exposicién a dicha
lengua.

— Por otro, quienes necesitan
intervencion intencionada y especifica
para poder ir incorporando algunos sig-
nos manuales para resolver elemental-
mente sus problemas comunicativo-lin-
giiisticos. No les resulta posible una
incorporacion incidental por inmersion.
Estamos pensando en aquellos sordos que
tienen un retraso grave del desarrollo afia-
dido. No beneficidndose de una exposi-
cion incidental a la lengua de signos, pare-
ce justificado escolarizarles en un entorno
educativo en el que se conozca un sistema
alternativo signado adecuado y cuya
implantacién en el nifio requiere metodo-
logia especifica.

Otro grupo seria el de los sor-
dos prelocutivos, tempranamente
implantados, o perilocutivos implanta-
dos al poco de perder la audicion. Ellos
podrian adquirir tempranamente la len-
gua oral como primera lengua por via
auditiva. Hemos destacado en otro apar-
tado la ventaja bio-evolutiva que ello
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comporta. Allf ya se justificé que su
inmersién en un entorno oral que garanti-
ce una buena exposicién a la lengua oral
les beneficia. También en ese momento
se dijo que la LSE, para ellos, no es
imprescindible sino algo optativo que se
puede ofrecer, pero sin arriesgar la con-
secucion del primer objetivo, como via
para enriquecerse.

Los sordos postlocutivos
implantados, con el lenguaje ya adquiri-
do constituyen otro tipo de grupo. Con el
implante suelen recuperar audicion sufi-
ciente para volver a entender y poder des-
arrollar la lengua oral por via auditiva tras
un intensivo e intencionado entrenamien-
to. Se beneficiarian de permanecer en un
entorno educativo oral, aunque, como en
otros casos, habra que tener cuidados.

El grupo de los implantados
dentro del periodo critico para el des-
arrollo del lenguaje, pero con trastor-
nos especificos del lenguaje (TEL)
merece consideracion especial. Recuperan
audicién suficiente. Hemos observado
que repiten secuencias de golpeo a distin-
tas intensidades y con distintos ritmos,
pero tienen dificultades para incorporar la
lengua oral y desarrollarla. Oyen pero no
comprenden. Algo que podia haberse atri-
buido a la falta de audicién, ahora no
tiene esa excusa. Cabe pensar que hay
trastornos especificos del lenguaje (TEL)
que interfieren. Parece justificado pensar
que se tendrian que escolarizar alli donde
hay otros nifios oyentes con este tipo de
trastorno (TEL) y donde se supone que
cuentan con recursos para su atencion.
Pero la verdad es que no resulta facil

encontrar un entorno educativo en el que
escolarizar a este tipo de nifios, oyentes o
sordos implantados dentro del periodo
critico para el lenguaje. Su necesidad de
un sistema alternativo en el que se recurra
a signos manuales y ante la dificultad de
ser atendidos en la escuela ordinaria, ha
llevado a caer en la tentacién de escolari-
zarlos en centros especificos de sordos en
los que estuviesen expuestos a la lengua
de signos como via para resolver o ami-
norar sus problemas comunicativos y aca-
démicos. En nuestra opinion, si oyen, un
entorno que permita su exposicion a la
lengua oral, resultaria un beneficio, aun-
que necesitard también que este entorno
educativo le ofrezca un apoyo de signos
manuales, un sistema complementario al
estilo del “bimodal”, que le facilite ir
incorporando la lengua o resolver, en
parte, su problema comunicativo. Pero
(doénde estd ese entorno educativo? Un
Sistema Educativo inclusivo, con respues-
ta de calidad para todos, se lo debe plan-
tear.

El grupo de los sordos prelocu-
tivos, sin competencia suficiente en len-
gua oral, implantados fuera de las eda-
des criticas para la adquisicién del len-
guaje, recuperara audicion, pero como oir
no es entender y esto es lo que hemos
observado que ocurre, suelen necesitar de
la LSE para poderse garantizar cierto nivel
de comunicacién y el acceso a la informa-
cién curricular. Precisan, pues, de un
entorno educativo en el que esté presente
el uso de la lengua de signos.

El grupo de los sordos prelocu-
tivos inmigrantes merece también consi-
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deracién especial. En nuestra experiencia
cotidiana desde el EOEP Especifico de
Discapacidad Auditiva nos estamos
encontrando con un alumnado inmigrante,
de cierta edad, que llegan a nuestro pais
sin competencia en lengua de signos y sin
competencia en lengua oral, bien porque
su historia escolar ha sido desastrosa, bien
porque, ademds en algunos casos, proce-
den de paises con otro idioma, cuya com-
petencia en el mismo resulta, por otro
lado, dificil de valorar. Resolver su pro-
blema comunicativo, ampliar el circulo de
sus relaciones, constituyen objetivo priori-
tario de su educacién. Necesitan urgente-
mente incorporar un sistema comunicativo
y, no oyendo, éste no puede ser otro que el
de la lengua de signos cuya incorporacién
podra verse favorecido si se les escolariza
en un entorno educativo en el que, ademds
de ensefidrseles intencionadamente la
LSE, es posible una inmersién entre usua-
rios de este codigo.

Por idltimo, recordaremos al
grupo de los hipoaciisicos leves y mode-
rados o con un grado de audicion, que,
habiendo sido temprana y adecuada-
mente protesizados, cuentan con audi-
cion suficiente para adquirir la lengua
oral por via auditiva. Como ocurria en el
caso de los tempranamente implantados,
se entiende que se verian beneficiados por
una escolarizacion en entornos orales.
Consideraciones similares a entonces
cabrian hacerse aqui.
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2. Mejorar el nivel de comprension
lectora de los alumnos sordos

Otro de los grandes retos que
tiene pendiente la educacién de los alum-
nos sordos es el de proporcionarles niveles
aceptables de lectura comprensiva. Que
éste constituye uno de sus problemas mas
serios a lo largo del tiempo y en los mads
distintos lugares, lo certifican los tres tex-
tos recogidos a continuacioén. A principios
de los 60, Myklebust® (1960) que realizé
en EEUU importantes estudios a nivel
nacional, se manifestaba asi: “Comparati-
vamente, el sordo profundo muestra
mucho menos progreso y evolucién en la
adquisicion del vocabulario leido. Cuando
llega a la edad en que el oyente termina la
escuela media tiene una capacidad lectora
inferior a la del oyente de nueve afios o al
nivel de tercer grado. Esto da a entender
que cuando el sordo termina su escolari-
dad normal, lleva un retraso de siete u
ocho afios en lectura”.

La magnitud de esa dificultad
nos la vuelve a hacer patente un texto de
Conrad* (1979), investigador inglés que,
tras un amplio estudio de los alumnos sor-
dos de la Gran Bretafia que terminaban
estudios, concluia asi: “...Los nifios que
oyen... ... a los 16 aifios, si son lectores
medios, tendran una edad lectora de 16
aflos. Pero si hubieran nacido profunda-
mente sordos y su destreza lectora fuera
media dentro de la poblacion sorda, a los

* Myklebust, H.R. Psicologia del sordo. Madrid. Fundaciéon General Mediterranea y Editorial
Magisterio Espafiol. Versién inglesa: (New York, 1960).
* Conrad, P. The deaf schoollchild. Language and Cognitive Function. London. Harper and

Row.
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16 afios tendrian una edad lectora de 9
afios, tanto si fueran americanos, como si
fueran britdnicos”. A mi siempre me
impresiond que, 20 afios después, pese a
ser la comprension lectora un problema
muy presente en la conciencia de quienes
trabajamos educativamente con el alumna-
do sordo, se mantuviese mads o menos la
misma situacién. Los sordos seguian man-
teniendo un retraso en lectura comprensi-
va de aproximadamente 7 afios. Pero lo
peor del problema era que, por alargar su
educacion otros siete afilos mas, no se iba a
superar, en la mayoria de los casos, esos
niveles.

Para terminar estas citas, afiada-
mos un texto que pone de manifiesto lo
que ocurria en Espafia en torno a los 90.
Asensio’ (1989) ofrecia la siguiente tabla
recogiendo y comparando las puntuacio-
nes obtenidas por alumnos oyentes y sor-
dos en una prueba de comprension lectora:

lector mecénico al lector comprensivo,
que también descubriamos en distintas
décadas en EEUU y en Inglaterra.

El sordo, en los 60, era por lo
general un lector mecénico, pero un anal-
fabeto funcional y, a finales de los 70 o0 a
principios de los 90, seguia ocurriendo
igual. Partiendo de la suposiciéon de que
era un tema que preocupaba a los profeso-
res, el que veinte y treinta afios después se
mantuviese una situaciéon idéntica hay que
interpretarlo como que se estd ante un pro-
blema de dificil solucién. Los hechos,
desde luego, evidencian que estamos ante
un gran reto, cuya superacién ha de empe-
zar por comprender por qué ocurre esto.

Abordar el problema de la lectu-
ra en el sordo seria objeto de un trabajo
muy largo. Nos limitaremos a hacer algu-
nas consideraciones. La lengua escrita es
representacién de la lengua hablada y su

PUNTUACIONES EN UNA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

1°EGB 2°EGB 3°EGB

4°EGB 5°EGB 6°EGB T°EGB 8°EGB

OYENTES 00 210 324
SORDOS 23 25 53

383 2,1
90 140 176

23,1215

De nuevo podemos constatar
como los sordos de 8° de EGB obtienen
puntuaciones propias de los oyentes que
estdn entre 2° y 3° de EGB. De nuevo esa
dificultad para pasar la frontera que va del

comprension, esto es, hacerse una repre-
sentacion mental del significado de lo
escrito, exige fundamentalmente, entre
otras cosas, competencia suficiente en la
lengua representada. Concretando, si ésta

> Asensio, M. Los procesos de lectura de los deficientes auditivos. Tesis doctoral: Facultad de

Psicologia de la UAM.
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es el espafol, habrd que tener competencia
suficiente en lengua espafiola en todos sus
planos: el fonolégico, el semdéntico, el
morfosintictico y el pragmatico. Los cua-
tro son consustanciales a la lengua habla-
da y a su representacion escrita, si es alfa-
bética. El todo se ve afectado cuando falla
alguna parte. Estamos queriendo decir que
se requiere dominio de un vocabulario
aceptable, que poder combinar segtin las
reglas de la morfosintxis y usar de acuerdo
al contexto comunicativo, pero que esto
solo es posible cuando se tienen correcta-
mente constituidos en la mente, con sus
fonemas correspondientes, los distintos
significantes. Sin estos no hay palabras y
sin palabras no hay frases. Pero, como se
ha venido diciendo en numerosas ocasio-
nes a lo largo de esta presentacidn, ése,
incorporar la lengua hablada en todos sus
planos, serd uno de los problemas del
alumnado sordo que, al funcionar por via
visual, tendrd que “aprender” mads que
“adquirir” dicha lengua: no interiorizarda
correctamente mds que un niimero limita-
do de significantes y tendrd dificultades
para abstraer las reglas sintécticas.

Si la comprensién de un texto
escrito, depende, aunque no sélo, de la
competencia en la lengua representada en
el texto, parece evidente que serd el enfo-
que educativo que posibilite esa condi-
cidén, el que ofrecerda ventajas de cara a
garantizar mejor comprension lectora en
los sordos. Como adquirir la competencia
requerida en la lengua hablada exige una
exposicion suficiente a la misma y en con-
diciones de ser incorporada, es decir, pro-
piciando situaciones de “adquisicion
natural”, o en definitiva, recibiendo sufi-
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cientes “inputs” lingiiisticos, amén de
completos, correctos y simultdneos a la
realidad referenciada, cabe esperar que
serdn los nifios sordos con implante cocle-
ar en edades tempranas quienes, ,por con-
tar con esas facilidades, por fin podrdn
mejorar la comprensién lectora y pasar ese
“Rubicén” que existia tradicionalmente en
la educacion del sordo, y que les impedia
pasar de la lectura mecdnica a la compren-
sion lectora funcional. Se trata, ademas, de
niflos que por tener suficiente audicidn,
abierta a los 4 vientos, han de disponer,
como ya se dijo, de mayores oportunida-
des de alcanzar mds rica informacién y
mdas matizados conocimientos previos,
factores que, como es sabido, facilitan
también la comprension lectora.

No faltan por ahi expresiones
que parecen insinuar que sabiendo LSE se
garantiza la comprension lectora. No nos
podemos engafiar. Que se pueda recurrir a
la LSE para explicar los contenidos de un
texto, y asi ayudar a la comprensién del
texto en cuestién, no significa que pueda
darse una generalizacién rdpida de esa
habilidad y luego entender cualquier texto.
La lengua de signos es distinta de la len-
gua hablada. Y siendo la lengua escrita
una representacion de la lengua hablada,
nunca podrd ser representacién de la LSE
que, como es dicho, es una lengua diferen-
te. El sordo, buen usuario de lengua de
signos, si quiere ser un lector eficiente, no
tiene otra via que tratar de alcanzar un
competencia, al menos, bdsica en la len-
gua hablada representada en el texto escri-
to, tarea que, como se ha visto, ha tenido y
sigue teniendo sus dificultades en los dis-
tintos espacios y a lo largo de los tiempos.
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3. Necesidad de una oferta educativa en
F.P. que permita al alumnado sordo
elegir entre distintas opciones en
funcion de sus motivaciones e intereses

Sin lugar a dudas, la insercion
laboral constituirfa un indicador claro del
éxito en el proceso educativo recorrido y
una de las cristalizaciones en las que ha de
culminar el proceso de integracién social
buscada por el Sistema Educativo. Como
dicha insercién laboral estd condicionada
por una buena Formacién Profesional y
por la consecucién del correspondiente
titulo que la respalde, y como en el caso
del alumnado sordo existe un riesgo de
que las cosas no ocurran asi, vamos en
este apartado, por un lado, a analizar ries-
gos y problemas que tiene el alumnado
sordo para alcanzar una buena Formacion
Profesional y la titulacién que lo avale; y
por otro, a avanzar algunas ideas que per-
mitan pergefiar una oferta de F.P. para que
los alumnos sordos puedan elegir, entre
varias opciones y contando con los apoyos
y adaptaciones que sean necesarios para
garantizar su buena formacién, aquella
profesién que les guste y alcanzar el titulo
que facilite su insercién laboral y su inte-
gracién social.

El primer problema con el que se
encuentra el sordo al terminar la ESO es
que no cuenta con una oferta de Forma-
cién Profesional adaptada a sus necesida-
des que le permita elegir en funcion de sus
motivaciones y aptitudes. El articulo 40 de
la Constitucion exige “el fomento de la
formacién profesional de forma que se
haga realidad el derecho al trabajo, a la
eleccion de profesion u oficio, y a la pro-

mocién a través del trabajo”. Pero para
que se haga realidad el derecho a la elec-
cién de profesion u oficio, el alumnado
sordo tiene necesidad de una oferta educa-
tiva en F.P. que le permita elegir aquellos
estudios profesionales por los que se sien-
te motivado e interesado. De ahi que una
de sus demandas en este campo sea que se
le ofrezca una serie de profesiones en las
que formarse, y donde contar con apoyos
y adaptaciones para aprender su ejercicio
con garantias de éxito, y asi poderse inte-
grar laboralmente.

Hemos aludido al problema con
que se encuentra el alumnado sordo al ter-
minar la ESO. Pero existe otro problema,
si se quiere previo, el riesgo que tienen
numerosos alumnos sordos de no titular en
ESO. Estudiar una FP reglada y alcanzar
el titulo profesional correspondiente es
muy importante para conseguir un buen
trabajo. Pero esto requiere cursar, al
menos, un Ciclo Formativo de Grado
Medio (CFGM), al que la forma de acce-
der mds normalizada es culminar con
éxito la Ensefianza Secundaria Obligato-
ria. Ahf radica la importancia de titular en
ESO. El problema del alumnado sordo
surge porque bastantes alumnos corren el
riesgo de no titular y verse derivados, pese
a contar con capacidades suficientes, a un
Programa de Garantia Social donde su
capacitacién profesional serd menor y sélo
le permitird obtener una Certificacion,
pero no un titulo profesional, con las
repercusiones que ello tiene de cara al
mundo laboral.

Ese riesgo lo estdn corriendo
algunos alumnos sordos escolarizados en
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los IES de integraciéon que, arrastrando
notables desfases curriculares y problemas
de competencia en la lengua de los parlan-
tes, no logran titular, cuando tienen capa-
cidades cognitivas y aptitudes para poder
incorporar procesos y técnicas profesiona-
les que les permitirian desempefiarse con
profesionalidad. Pero ese riesgo lo corren,
adn mas, alumnos similares a los anterio-
res, es decir con capacidad cognitiva, pero
con problemas lingiiisticos y académicos,
escolarizados en centros especificos de
sordos en la EBO (Ensefianza Basica
Obligatoria). Cursan el curriculum de
Educacién Especial y, por definicidn,
desde esos estudios no es posible legal-
mente titular en ESO. Acabardn siendo
derivados a PTVA (Programas de Transi-
cién a la Vida Adulta) en los que la capa-
citaciéon profesional es muy elemental, o
en el mejor de los casos, a Programas de
Garantia Social. Estamos hablando de un
riesgo que sélo es posible salvar si en el
momento indicado se produce el oportuno
cambio de modalidad educativa y el alum-
no sordo es rescatado de la Educacion
Especial y legalmente escolarizado en la
ensefianza ordinaria.

Aunque ya se ha aludido a ello,
un tercer problema que interfiere en la
buena Formacién Profesional del sordo
radica en no contar ni con los apoyos ni
con las adaptaciones pertinentes para
garantizar un buen acceso a los contenidos
tedricos y practicos que posibiliten el buen
ejercicio profesional. Y es que, no siendo
la F.P. una enseflanza obligatoria, la
Administracién Educativa no se siente for-
zada a garantizar esos servicios, cuando la
sordera de los alumnos permanece y tam-
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bién las necesidades educativas derivadas
de ella, sobre todo las de tipo comunicati-
vo-lingiiistico y de acceso curricular.

Vistos los problemas que dificul-
tan una buena Formacién Profesional del
alumnado sordo, hagamos algunas pro-
puestas para mejorarla. Ello pasa por con-
seguir que mayor nimero de alumnos
pueda elegir profesion u oficio segtin sus
aptitudes e intereses, teniendo garantiza-
dos apoyos y adaptaciones para alcanzar
una buena capacitacién profesional. Ante
la imposibilidad de hacer esta oferta res-
pecto a cualquier ciclo formativo, la
Administracién Educativa deberia garanti-
zar que en varios centros de la region, bien
comunicados, existan 10 6 12 Ciclos For-
mativos de Grado Medio, con apoyos y
adaptaciones curriculares pertinentes, con
intérpretes de lengua de signos y profeso-
res conocedores de la psicologia del sordo,
en los que, concediéndosele prioridad de
escolarizacion, pueda concentrarse el
alumnado sordo y acceder a una buena
capacitacién profesional y al titulo que la
respalda. No importa que no se cumpla el
principio de sectorizacién. Son edades en
las que los alumnos sordos son auténomos
para desplazarse, y cualquier esfuerzo
estaria justificado si es a cambio de una
buena capacitacién profesional, via por la
que se ha de hacer realidad el principio de
normalizacién, que tendria que llegar a
través de su insercion laboral y de la inte-
gracién social que ello comporta.

Mejorard, ain mds, la capacita-
cién profesional del alumnado sordo, si en
los citados centros se montan PGS relacio-
nados con las ramas profesionales de los
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ciclos ofertados. Sobre todo si esos PGS
son profesionalmente potentes, es decir,
proporcionan una buena capacitacion
préctica e, incluso, preparan para aprobar
la prueba de acceso al correspondiente
CFGM. Seria esta la via para que muchos
alumnos sordos, con capacidad intelectual
suficiente, pero con problemas de otro
tipo, adquieran una formacién profesional
que les facilite la insercién en el mundo
laboral, y en algunos casos, cuando logren
superar la prueba de acceso al CFGM,
también un titulo profesional. Para refor-
zar este argumento, dejar constancia de lo
observado desde nuestra experiencia:
Conocemos alumnos a los que las dificul-
tades en la ESO les desmotivo académica-
mente en exceso, pero que con la expe-
riencia educativa de los PGS, mds ligados
a las précticas profesionales, se volvieron
a motivar, mejoraron su autoestima y
ahora desean continuar formédndose a tra-
vés de un CFGM vy preparan la prueba de
acceso.

4. Necesidad de un Sistema de
Evaluacion del nivel de LSE de los
alumnos sordos

La lengua es la primera instru-
mental de la escuela, es la herramienta
basica de acceso a los contenidos curricu-
lares. Por eso, cuando la competencia lin-
giiistica del alumno es escasa, su acceso a
la informacién serd limitado y podran sur-
gir problemas de aprendizaje.

Cuando se trata de nifios oyen-
tes, a los profesionales de la educacién
les resulta relativamente fécil tener una

primera impresion sobre si la competen-
cia lingiiistica de un alumno es adecuada
a su edad, es decir, si tiene un dominio de
la lengua tal que puede utilizarse como
herramienta eficaz para la interaccién y
para el acceso a la informacién curricu-
lar. Y es que los maestros, al tener claro
el modelo correcto de la lengua oral, (en
nuestro caso la lengua espafiola), pueden
formarse un juicio sobre el grado de des-
viacién que existe a nivel fonoarticulato-
rio, 1éxico, morfosintdctico, pragmati-
co... en el lenguaje de un alumno y pre-
decir si hay desarrollo suficiente como
para comprender los mensajes que se
produzcan en el aula. Pueden contar ade-
mads con la ayuda de otros profesionales y
el recurso a instrumentos para evaluar el
nivel de su desarrollo lingiiistico y as{
determinar con mds precision el grado de
desviacién. Cuentan asi con unos valores
de referencia para estimar si su desarrollo
de la lengua le permite al alumno seguir
las explicaciones en clase y compartir
informacién con sus iguales o si, por el
contrario, es necesario un refuerzo inten-
cionado de la lengua como herramienta
de acceso, si no se quiere consumar la
gestacion de lagunas informativas y un
retraso en el nivel de conocimientos aca-
démicos.

La cuestién que aqui planteamos
es: (Qué estd pasando con los nifios sor-
dos que eligen la LSE como primera len-
gua y como instrumento de acceso al
curriculo?; Teniendo en cuenta que la len-
gua estd en permanente y progresivo des-
arrollo, los nifios sordos llegan a la Prima-
ria y a sus sucesivos cursos con niveles
lingtiisticos en LSE equiparables a los de
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los nifios oyentes en lengua oral, es decir
con un desarrollo lingiiistico adecuado
para la edad y suficiente para ir accedien-
do a los contenidos curriculares, progresi-
vamente enriquecidos y mds complejos?
De no ser asi, se corre el riesgo de enga-
farnos y engafiarles, pues si la potencia de
la herramienta estuviese demediada, el
acceso a los contenidos curriculares resul-
tarfa deficitario y los niveles curriculares
alcanzados ficticios.

Inger Ahlgren (1985)°, refirién-
dose a los nifios sordos que crecian
expuestos a la lengua de signos, decia:
“...el resultado de todo ello es que la
mayor parte de los sordos de siete afios
entran en la escuela con un nivel evoluti-
vo de lenguaje, conocimientos, emocio-
nes y madurez social que es completa-
mente comparable con el de los oyentes
de la misma edad. La tnica diferencia
estd en que los nifios sordos se expresan
en lenguaje de signos y los oyentes en
lenguaje oral”. Esta afirmacién permite
decir que asi ocurre en el caso de los
nifios suecos. ;Pero estd ocurriendo lo
mismo en el caso de los nifios espafioles
que eligen la lengua de signos como pri-
mera lengua? Poder responder con preci-
sién a esta cuestion es otro reto que se le
presenta a la educacién del sordo en
Espafia; sin duda se necesita de un Siste-
ma de Evaluacién que permita estimar
los niveles de LSE alcanzados por los
alumnos en los distintos cursos a los que
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van accediendo, y valorar su eficacia de
cara a acceder a los contenidos curricula-
res “normalizados”.

No conocemos un Sistema de
Evaluacién estandarizado para valorar dis-
tintos niveles de desarrollo lingiiistico en
LSE. Y menos, un Sistema que permita
establecer equiparaciones de potencialidad
con los niveles de desarrollo en lengua
hablada que alcanza el alumnado oyente en
los distintos niveles curriculares. En el caso
de los nifios sordos usuarios de la LSE
resulta dificil, incluso, formarse un juicio
de impresién. Por dos razones. Una, porque
la mayoria de los profesionales de la educa-
cién no tienen en su cabeza el modelo ideal
de la lengua de signos espafiola (LSE)
correcta; y desde ese punto de partida no es
posible establecer grados y repercusiones
de las desviaciones que se puedan presen-
tar. La otra razén obedece a que, a diferen-
cia de lo que ocurre con el acto comunicati-
vo de los parlantes en el que, aunque se
acompaiie su habla con gestos manuales,
estd muy claro lo que es estrictamente lin-
giifstico y lo que es gestual y paralingiiisti-
co, en el acto comunicativo de los sordos
“manuales” no es asi, por realizarse tanto lo
estrictamente lingiiistico como lo gestual
con el mismo 6rgano ejecutor fundamental-
mente, las manos.

Ambos aspectos favorecen la
comunicacion, pero es el aspecto estricta-
mente lingiiistico el que aporta precision y

¢ Inger Ahlgrem, de la universidad de Estocolmo, “El lenguaje de signos en casa y en la escuela
para sordos” . En resimenes de Seminario Internacional sobre Lengua de signos en la educacién de
los nifios con dificultades de comunicacién oral, organizado por la Catedra de Psicologia Evolutiva

de UCM, el CIDE y el INEE. (1985).
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eficacia a los mensajes que se quieren
transmitir. Cuando hablamos de lo estric-
tamente lingiifstico nos estamos refiriendo
a la necesidad de que se usen signos lin-
giiisticos pertenecientes al “Lexicn” de la
LSE y respetando las normas flexivas y
estructurales de dicha lengua, por realzar
también la importancia de dominar los
aspectos morfosintdcticos para conseguir
esa comunicacion eficaz que se necesita
para acceder a los contenidos curriculares.
Lo contraponemos asi a aquellos aspectos
concomitantes del acto comunicativo, no
lingiifsticos, a los que llamamos gestos.

Alertamos de que “mover las
manos” a la hora de comunicarse no signifi-
ca necesariamente ser buen usuario de la
lengua de signos. Puede ser titil para satisfa-
cer ciertas necesidades comunicativas y uno
corre el riesgo de afirmar que quien as{
actda, domina la lengua de signos; pero para
poder emitir un juicio sobre la eficacia de
tales actos comunicativos es necesario dis-
tinguir cudnto hay de “gesto” y cudnto de
“signo lingiifstico”, cuanto hay de “mimo”
y cuanto de “uso reglado”, y si, en esas pro-
porciones, podrd usarse eficazmente para
acceder a los contenidos curriculares.

Dado que en la situacién actual
los juicios sobre el nivel del alumno en
LSE corren el riesgo de la subjetividad,
volvemos a reiterar la necesidad que exis-
te en los enfoques bilingiies de un Sistema
de Evaluacién de la LSE por niveles, un
Sistema que permita estimar si el nivel
alcanzado es adecuado y equipotencial al
alcanzado por los alumnos oyentes a la
hora de acceder a los distintos niveles
curriculares.

CONCLUSIONES.

El futuro de la Sociedad estd en
su educacion. Y en una educacidén de cali-
dad esté el futuro del Sordo. Desde luego,
mejorar su calidad de vida pasa por mejo-
rar su atencion educativa y esto obliga a
afrontar con dnimo renovado este gran
reto: Proporcionar a la persona sorda tem-
pranamente una lengua, la que sea (la
LSE, la lengua espafiola, la lengua...), que
le permita comunicar y pensar, penetrar en
el sentido del mundo fisico y social en que
vive, y penetrar en su propio mundo per-
sonal. También necesita esa lengua como
instrumento eficaz de acceso a los conte-
nidos curriculares.

Teniendo en cuenta que existen
periodos criticos para la adquisicién de la
lengua y que la via auditiva es la que, evo-
lutivamente, se muestra como la mas favo-
recedora para ese fin, queremos dejar cons-
tancia de que las nuevas tecnologias, en
especial los implantes cocleares, realizados
tempranamente, proporcionan a las perso-
nas sordas audicién suficiente como para
adquirir la lengua oral mediante exposicién
intencionada a ella y siguiendo un proceso
casi similar a la del nifio oyente. Siendo as{
los hechos, rechazar o postergar el implante
coclear supone renunciar a irrepetibles
oportunidades de adquirir tempranamente
la lengua oral y lo que eso comporta.

La escolarizacién de los nifios
sordos implantados tempranamente en
entornos educativos orales favorece igual-
mente ese proceso de adquisicion de la len-
gua oral y de ver asf atendida su necesidad
prioritaria. En esos centros, ademds de
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actuaciones intencionadas para facilitar la
incorporacién de la lengua oral, hay opor-
tunidades constantes de exposicion a ésta y
de ver favorecida su incorporacién espon-
tdnea. Si el paso de los afios confirman y
generalizan a la mayoria de los sordos pre-
locutivos, tempranamente implantados, los
esperanzadores resultados que ya se estdn
alcanzando, es probable que esta sea la
linea de intervencién medico-educativa
que se haga preponderante y tome fuerza
esa frase que ya se empieza a oir: “los
implantes cocleares marcan un antes y un
después en la educacién del sordo.

Existen, no obstante, alumnos
sordos que siguen necesitando de la len-
gua de signos y otros que, por razones per-
sonales, optan porque dicho cddigo sea su
primera lengua. Se justifica, pues, que la
Administracién ofrezca entornos educati-
vos de distinta orientacién para que los
sordos puedan ser escolarizados segtin sus
necesidades y sin despreciar las opciones
personales.

Por tltimo, si la primera lengua
del sordo hubiese sido la LSE, también
necesita alcanzar una competencia lingiiis-
tica suficiente en el idioma en que estén
escritos los textos escolares, la cultura y
todos los saberes de su entorno. Es la base
para que de un paso adelante en el terreno
de la comprensién lectora.
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