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RESUMEN

En el presente articulo se aborda el estudio de la relacion entre la obra
y las ideas de Clarapede y las de Piaget. En primer término se ofrece un
analisis bibliométrico de las referencias contenidas en los principales li-
bros de Piaget en lo relativo a Clarapede y su obra. En segundo lugar, se
estudia con amplitud dicha relacién desde un analisis cualitativo del con-
tenido de las referencias y menciones realizadas por Piaget.

SUMMARY

In the present article its offered the studied of relationship of the work
and mind between Clarapede and Piaget ideas. First its offred a bibliome-
tric analysis of references contents in mainest books Piaget about the
work of Clarapede. Second, its studied with extensive this relationship
from a cualitative analysis of content of the references and mentions
realized Piaget.

1.- INTRODUCCION

E!l estudio de la Historia de la Psicologia de forma rigurosa y sistematica, me-
diante diversos métodos y técnicas historiograficas, ha experimentado un fuente desa-
rrollo en Espana durante la ultima década de forma que hoy es posible afirmar que
dicha disciplina cientifica ha logrado una clara institucionalizacién, y una masa critica
suficiente asi como la realizacién de importantes contribuciones que hacen de ella una
comunidad cientifica en auge y adecuadamente integrada en la comunidad cientifica
internacional,

En esta situacién, es totalmente oportuno realizar un balance de la situacién
como el que éste nimero especial de la Revista de Historia de la Psicologia representa.
En &l se va poniendo de manifiesto la diversidad de problematicas estudiadas, la multi-
plicidad de métodos y aproximaciones historiograficas, la progresiva institucionaliza-
cién de la disciplina en nuestro pals y el creciente interés y dedicacién de recursos
humanos a la investigacidh en este campo.

En este marco, nos ha parecido oportuno ofrecer algunos resultados de un pro-
yecto de investigacion que sa inicié hace practicamente unos quince afos y cuyo nbje-
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tivo era la progresiva clarificacién de los orfganes y las influencias presentes en el
pensamiento de Jean Piaget.

En electo, el estudio de la Psicologla de James Mark Baldwin (Peir6, 1977a_)_y de
su significacion en la historia de la Psicologla (Peiré, 1977) puso pronto de manr_fles!o
la influencia que este autor tuvo en el desarrollo del pensamiento de Jean Piaget.
Carpintero y Peir6 (1977) abordaron sistematicamente el andlisis de esa influencia a
pantir de las citas realizadas por Piaget de la obra de Baldwin. Posteriormente diversos
actividades han continuado este programa de investigacién. En 1981 se desarrollo un
seminario sobre los antecedentes intelectuales de Jean Piaget en el Departamento de
Psicologia General de la Universidad de Valencia, dirigido por el profesor Peir6, y en
1985 el profesor Carpintero publicé un trabajo marco sobre el tema mediante el empleo
de una metodologia bibliométrica y de analisis de contenidos. Racientemente se ha
concluido una tesis doctoral (Grau, 1991) que aborda con amplio detalle el analisis de
citas en la obra de Jean Piaget y su estudio con el fin de comprender de forma mas
adecuada su pensamiento.

Estos trabajos parte de una serie de supuestos historiograficos y de una meto-
dologia que representaba una combinacién del andlisis de citas y el andlisis de textos y
contenidos. En efecto, frente a una aproximacién a la historia de la ciencia centrada en
las personalidades (grandes sabios) o en la influencia del entorno (zeitgeist) se parte
aqui de una aproximacién interaccionisla que defiende que una comprensién adecuada
de esa historia requiere la consideracion de la interaccién entre la personay el ambien-
te. Desde este enfoque entendemos que “la comprensién adecuada de la obra de un
autor solo es posible si tenemos en cuenta la comunidad cientffica en la que aprende,
produce e influye. En didlogo con sus maestros y con la lectura de los “clasicos” de su
época establece sus preocupaciones intelectuales. Gracias al intercambio de ideas o
a las discusiones con sus contemporaneos perfila su pensamiento. Y a través de su
ensenanza y de sus escritos influye en sus coetaneos y posteriores en la medida en
que la comunidad cientifica de cada momento valore sus aportaciones” (Peird, 1977a).

Esta conviccién tiene al menos otros dos corolarios importantes que orientan la
investigacién histérica. Uno de ellos a nivel de comunidad cientifica y el otro a nivel
mas individual. El primero fue puesta de manifiesto por Kuhn al establecer que la
historia de la ciencia se construye desde el paradigma vigente. Asi pues, la historia no
es mera narrativa de hechos sino reflexién y anélisis critico sobre ellos desde un de-
terminado momento histérico posteriory, en una u otra medida, referidos a él. Asi pues,
al estudiar la obra de un autor, en la medida en que se realice desde una aproximacién
interaccionista va a tener sentido preguntarse por “lo vivo y lo muerto” de la obra de
ese autor, lo que esta vigente y lo que ha perdido vigencia. Esta investigacién no
cumple Unicamente la funcién notarial de certificar defunciones o extender 'fes de
vida'. Puede, también, poner de manifiesto olvidos relevantes y recuperaciones que
contribuyan a comprender mas adecuadamente el presente e incluso a reorientar el fu-
turo de una determinada cuestién o problematica de la investigacién. En este sentido
cabe caracterizar la investigacién histérica como una actividad sobre el presente y el
futuro y no unicamente sobre el pasado de una disciplina cientifica.

El segundo corolario hacer referencia al enfoque que aborda el estudio genético
del pensamiento de un autor. Aqui analisis histérico pueden aprovecharse del estudio
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realizado sobre el desarrollo genético de las funciones mentales. Precisamente,
Baldwin y Piaget han realizado importantes contribuciones en ese punto y el sistema
conceplual elaborado por slios a la hora de interpretar el desarrollo mental en los nifios,
puede ser Otil para comprender el desarrollo epistemolégico (téngase en cuenta las
aportaciones de la epistemologia genética de las ciencias) e incluso la propia historia
de la ciencia. Piaget y Garcla, (1982) en su obra Psicogénasis en la historia de las
ciencias han sistematizado estas aportaciones. En el estudio del pansamiaento de un
autor, es necesario investigar la aportacién del medio exterior en la formacién del
mismo. Se trata, en principio de llegar a discernir, a definir el rol que juega el entorno in-
telectual admitiendo que tiene un papel imponante o estructurante en la formacion de
los conocimientos y de las ideas de un determinado autor. Se trata en definitiva de inte-
rrogarse acerca de los procesos por los que el denominado entorno cognitivo puede
intervenir en la estructuracion del pensamiento en este caso concreto de Jean Piaget.
Entendemos con Ducret (1984) por entorno cognitivo ese entorno susceptible de inter-
venir sobre el desarrollo cognitivo de tal o cual persona. Este entorno debe definirse y
construirse a partir de un saber previo sobre el sujeto de conocimiento que se desea in-
vestigar (pp. 35-37).

Asl pues, entendemos, que es importante y Util analizar y definir el entorno
cognitivo de Jean Piagat a través del analisis bibliométrico y de contenido de las refe-
rencias que aparecen en su obra. En el marco de ese proyecto general se situa el pre-
sente trabajo y otros ya mencionados. Se trata en este caso concreto del estudio de
“la asimilacién” y de la acomodacion en el pensamiento de Piaget a los estimulos e
informacién proviniente de la obra de Eduardo Claparede. Como bien senala Caparros
(1982) " si bien los descubrimientos cientificos, incluidos los de Piaget, nunca se expli-
can totalmente si se abstrae de la irreductible creatividad, consideraciones y decisio-
nes de los cientificos, su surgimiento resulta igualmente inexplicable si se prescinde
de las llamadas "fuentes” que las configuran positivarente y sin las cualss la actividad
creadora concreta de aquellos quedaria en el vacio” (p.285).

Una serie de estudios han abordado anteriormente diversos aspectos de los
antecedentes del pensamiento de Piaget (Carpintero y Peir6, 1977; Phillips, 19
Caparros, 1982; Carpintero, 1985; Ducret, 1984). En el presente trataremos de analizar
sistematicamente la presencia de! pensamiento de Claparéde en la obra de Jean
Piaget a través del andlisis de referencias y menciones que éste Gftimo hace de aquel a
lo largo de sus obras.

2.- ALGUNOS DATOS BIBLIOMETRICOS DE LA PRESENCIA DE
CLAPAREDE EN LA OBRA DE PIAGET.

Las relaciones entre Piaget y Claparéde juegan un papael relevante en la biografia
de Jean Piaget. Un simple andlisis de la autobiografia de este autor pone de manifiesto
una relacién iniciada muy pronto y prolongada durante un buen periodo de tiempo en la
que se da una fructifera colaboracién e influancia. Clapardde, siendo editor de
Archives de Psychologie, publica los primeros trabajos de psicologia de Piaget en los
afos 1921 a 1923. También es Claparéde quien ofrece a Piaget trabajo en el Instituto
J.J. Rousseau. Las investigaciones de este Instituto jugaron un papel muy importante
en ¢l desarrollo de las teorfas de Piaget.



90
J. M. Peiré y R. Grau

Ademas el enfoque funcionalista de Claparéde va a tener influencig_ en diversos
aspectos de la teoria de Piaget. Esta influencia ha sido ya puesta dg mamﬁesto por au-
tores como Carpintero (1985) y Caparrés (1982) y la analizaremos sistematicamente en
la tercer parte de este trabajo. Previamente desarrollaremos un andlisis cuantitativo de
las citas emitidas por Piaget desde el supuesto de que “la presencia repetida de algu-
nos nombres en la obra de un autor es un indicador, tosco pero aproximado, del peso o
importancia de los primeros en el segundo” (Carpintero, 1985, 164).

Asl pues, con el fin de determinar la presencia de la obra de Claparéde de forma
cuantitativa en la obra de J. Piaget hemos generado un banco de datos en el que se
recogen cada una de las ocasiones en que Piaget hace referencia a la obra de
Claparéde en las 33 obras mas importantes publicadas por él. En total Piage! hace
referencia a la obra de Clapardde en 139 ocasionas. Si comparamos, este numero de
citas con el recibido por otros autores en las mismas obras de Piaget encontramos que
Claparede es uno de los autores més citados ocupando el quinto lugar después de E.
Durkheim (246 citas), la Gestalt (164 citas), B. Inhelder (155 citas) y H. Poincare (146).
Asi pues, Claparede supera en citas a autores también muy citados por Piaget como
Aristételes (134 citas), P. Bovet (127 citas), E. Kant (116 citas, ), L. Brunschvig (103
citas), J.M. Baldwin (99 citas), H. Bergson (95 citas), E. Meyerson (94 citas), P. Janet
(83 citas), F. Gonseth (77 citas) y S. Freud (76 citas). (vid. Grau, 1991).

Un analisis de las citas recibidas por Claparéde en funcién de la obras de Piaget
en las que es citado pone de manifiesto que son La naissance de l'intelligence chez
I'enfant, (19386) con 29 citas y La psychologie de lintelligence, (1947) con 18 referen-
cias, las que concentran el mayor numero de referencias.

Ademas, el analisis de las caracteristicas de las obras de Piaget en que se con-
centran las citas a Claparéde muestran una serie de aspectos de interés. Asi, si clasi-
ficamos esas obras en funcién de su caracter empirico, teérico, de sintesis o de
recopilacién de otros trabajos publicados, constatamos que son las obras de caracter
empirico las que concentran el mayor porcentaje del total de citas (80 citas, casi el 60
% del total) siguiéndole las de caracter teérico (24 citas) y las de sintesis (21 citas).

Una clasificacién de esas mismas obras por teméticas muestra, de nuevo, una
clara concentracién de las citas en una de las teméticas: la referida a la psicologfa del
desarrollo. En ella, Claparéde recibe 87 citas mientras que son solo 34 las que apare-
cen en obras de Psicologfa de caracter general, 9 en obras de caréacter epistemolégico
y otras 9 en las de caracter filoséfico.

Por otra parte, un analisis de la evolucién de esas citas en funcidn de las etapas
biograficas que Piaget establece en su propia autobiografla pone de manifiesto que
Claparéde aparece en la obra de Piaget en 5 perlodos. Los perfodos en los que se en-
cuentran el mayor numero citas son el perfodo 49 (1922-1925) y el 62 (1930-1939) con
12 citas/obra. A continuacién, el perfodo 7¢ (1940-1950) con 9'75 citas/obra. En tercer
lugar, el perfodo 82 (1951-1970) con 4’11 citas/obra. En Gltimo lugar, aparece el perfodo
9% (1971-1980) con 3 citas/obra. Estos datos indican que la presencla de las citas a E.
Claparéde se concentran en dos periodos de la biografia de Piaget, el 42 (1922-1925:
en el que Piaget es jefe de trabajo en el Instituto Rousseau y desarrolla las primeras
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investigaciones sobre el pensamiento infantil) y el 62 (1930-1939: en el que inicia su
docencia en la Universidad de Ginebra y su investigacién se caracteriza por un proce-
so de cambio metodolégico). Ademas as de destacar el orden decrecienta de apari-
cién, mas numerosa en los primeros perfodos y menos en las Gitimos.

En suma, la obra de Claparade tiene ura influencia predominantes en obras de
caracter empirico relativas a psicologia del desarrollo y publicadas entre 1920 y 1940.
En concreto, son las obras de La naissance de l'intelligence chez l'enfant, (1936) y La
psychologie de l'intelligence, (1947) tas que concentran mayor numero da citas. De
todos modos, @s necesario completar esta informacién con un anélisis sistematico de
los contenidos de cada una de las referencias realizadas por Piaget a la obra de
Claparede. Este analisis permitir4 clarificar los aspectos dsl pensamiento de Claparéde
tenidos en consideracion por Piaget y su valoracion de los mismos, enjuiciandolos,
ampliandolos o matizandolos, aportandolos como autoridad o utilizandolos para com-
pletarlos en funcion de la problemaética que quiere abordar en cada caso.

3.- ANALISIS CUALITATIVO DE CONTENIDOS DE LAS REFERENCIAS
REALIZADAS POR PIAGET A LA OBRA DE CLAPAREDE.

Una vez finalizado el estudio cuantitativo de la presencia de la obra de
Claparede en la de Piaget vamos a abordar ahora el andlisis cualitativo de la misma.
Para ello estructuraremos tematicamente las citas realizadas por Piaget situandolas
en al marco de la obra de Claparéde. El andlisis de esas citas sera organizado por
temas y, dentro de cada tema, por obras de forma genética, puesto que, en ocasiones,
una misma tematica es reformulada de manera diterente segun la época en que apare-
ce citada.

Los aspectos tematicos en los que Claparede ha influido sobre Piaget han sido
ya abordados en trabajos antariores. Para el profesor Carpintero esta influencia se
centra, en primer lugar, en la concepcion de la infancia no como una etapa imperfecta,
sino como un estadio distinto al del adulto, en el que dominan intereses diferentes. En
segundo lugar, destaca la concepcién homeostatica del organismo. Y, en tercer lugar,
en la toma de conciencia, ya que Claparéde elaboré una interpretacién de la funcién
psicobiolégica de la conciencia. (Carpintero, 1985, 172-173). Caparros también ha es-
tudiado esta influencia entre Claparéde y Piaget. Este autor destaca que el objetivo de
la psicologia de Claparéde es el estudio de la inteligencia y sus operaciones, lo cual es
coincidente con la preocupacién de Piaget (Caparros, 1982, 306).

En las paginas que siguen vamos a ofrecer de el andlisis sisteméatico de esas
influencias a través de la revisién de las referencias del propio Piaget. Puede arrojar
algo de luz sobre esas relaciones, un pasaje del prefacio de la Introduction a
I'épistémologie génétique. Vol. 1 "La pensée mathématique™ (1950), en el que Piaget
pone de manifiesto que a, lo largo de su trayectoria cientifica jamas habia perdido el
objetivo de la construccién de una epistemologfa genética y que esta obra habla sido
posible por un contexto de trabajo en el que gozaba de amplia libertad gracias a
Claparéde:
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“[...] el liberalismo intelectual de la facultad de Cigncias Generales de
Ginebra y de E. Clapardde, que, en aquel entonces, ensefaba psicologia expe-
rimental, nos permitié ocupar durante mas de diez afios una cétedra de historia
del pensamiento cientlfico. La presente obra es el resultado Qe una compara-
cién, a la que nos consagramos constantemente, entre la p_sncogénems de las
operaciones intelectuales y su desenvolvimiento histérico” (Piaget, 1975 a, 25).

Ese contexto, fue un buen caldo de cultivo para la influencia intelectual y el enri-
quecimiento mutuo. De hecho, una serie de aspectos de la obra Piagetiana se ha_n
visto enriquecidos e inspirados por las aportaciones de Claparéde. Para su anéhsn_s
vamos a agruparlos en cinco grandes apartados: la sustantividad de la infancia, la psi-
cologia de la inteligencia,los aspectos motivacionales de la conducta, (necesidad, in-
terés, imitacién y juego), la pedagogia activa y las aportaciones institucionales de
Claparéde al campo de la psicologia de la educacién a través de la creacién del
Instituto J.J. Rousseau.

3.1.- La sustantividad de la Infancla.

Con respecto al significado de la infancia, Claparéde entiende que no es una
etapa imperfecta, sino un estadio distinto a! del adulto. Las reterencias a este signifi-
cado de la infancia las encontramos ya en la obra de 1924, Le jugement et le raissonne-
ment chez I'enfant, aqui dice Piaget:

“Ya Rousseau gustaba repetir que el nifio no es un adulto en pequefo, sino
que tiene necesidades propias y una mentalidad adaptada a estas necesidades.
Los estudios contemporaneos sobre el lenguaje o el dibujo infantil han subra-
yado muchas veces la justeza de este parecer. Karl Groos, teorizando sobre el
juego, ha dado a esta afirmacién un peso particular y Claparéde la ha desarro-
llado ampliamente desde el punto de vista funcional” (Piaget, 1974, 153).

En una obra posterior, Psychologie et pédagogie, (1969) anade Piaget que es
una etapa biolégicamente 0til cuya significacién es la de una adaptacién progresiva al
medio fsico y social (Piaget, 1977 b, 176), y en esa misma obra, concreta la diferencia-
cién entre el pensamiento infantil y el pensamiento del adulto:

“Una decisiva observacién de Claparéde nos ayudar4 a proyectar alguna luz
sobre esta discusion. Si se diferencian la estructura del pensamiento y las ope-
raciones pslquicas (es decir, lo que desde el punto de vista psicolégico corres-
ponde a los 6rganos y a la anatomia del organismo) y su funcionamiento (es
decir lo que corresponde a las relaciones funcionales estudiadas por la fisiolo-
gia), puede decirse que la pedagogia tradicional atribula al nifio una esiructura
mental idéntica a la del adulto pero un funcionamiento diferente: “vela de buena
gana al nifio [...] capacitado por ejemplo, para captar todo lo que es légicamente
evidente o para comprender la profundidad de ciertas reglas morales; pero al
mismo tiempo le consideraba funcionalmente diferente del adufto en el sentido
de que mientras el adulto tiene necesidad de una razén, un mévil para obrar, e!
nifo serla capaz de obrar sin motivo, de adquirir de encargo los conacimientos
mas dispares, de hacer cualquier trabajo simplemente porque se le exige en la
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escuela, pero sin que este trabajo responda a una necesidad propia del nifto, de
su vida de nifo” (L'éducation fonctionnelle, p. 246-247)" (Piaget, 1977 b, 175-
176).

Mas adelanta, y en este mismo sentido, aclara cudl es su posicién:

“La verdad es precisamente lo contrario: las estructuras intelectuales y mo-
rales del nifio no son las nuestras; por eso los nuavos métodos de educacién se
esfuerzan en pressntar a los nifos de diferentes edades las materias de ense-
hanza en formas asimilables a su estructura y a las diferentes fases de su desa-
rrollo. Sin embargo, en cuanto a la reaccidn funciona!, el nifio es idéntico al
adulto; como este Ultimo, es un ser activo cuya accién, regida por la ley del
interés o la necesidad, sélo alcanza su pleno rendimiento si se suscitan los
moéviles auténomos de esta actividad™ (Piaget, 1977 b, 176).

Por lo que se refiere a las leyes del desarrollo, Piaget expone las diferencias en-
tre la légica del adulto y la légica infantil. En este punto recurre a la teorfa de Claparéde
para explicar parte de las caracteristicas de la comprensién verbal del pensamiento
pre-operatario:

“Por otra parte, el anélisis de la comprensién verbal del nifo muestra los
mismos procesos de fusién global y sincrética que Decroly y Claparéde habian
observado en el plano de la percepcién” (Piaget, 1977 b, 190).

Asi pues, las aportaciones de Claparéde en este tema contribuyeron a la con-
cepcion de la infancia como un periodo sustantivo del desarrollo del pensamiento hu-
mano en el que ese pensamiento as diferente al del adulto adulto pero no por ello imper-
fecto. Todos estos aspectos se abordan de forma mas amplia y detallada en el
siguiente apartado, dedicado a la psicologia de la inteligencia.

3.2.- La psicologla de la inteligencia.

El tema de la inteligencia tiene una gran importancia en la obra de ambos auto-
res y Piaget toma en consideracion las aportaciones realizadas por Claparéde, prueba
de ello es que la mayor parte de las referancias que Piaget realiza a Claparéde giran en
torno a esta tematica.

Sobre la inteligencia Claparéde publica, fundamentalmente dos trabajos: "La
psychologie de r'intelligence ™ (Scientia,1917) y "La genése de I'hypothése " (Arch.
Psychol, 1933). Estos son el resultado de una serie de investigaciones experimentales
sobre el acto inteligente y sus aportaciones seran recogidas en el libro L'education
fonctionelle, (1931). La idea general de inteligencia, que aparece en estas obras, hace
referencia a la capacidad de resolver problemas nuevos e interviene como una toma de
conciencia, en situacién de desadaptacion. Claparéde relaciona el acto inteligente con
la nocién de tanteo y también con la formacién de la hipdtesis. Todos estos aspectos
aparecen en las obras de Piaget, tal y como se pone de manifiasto en el siguiente ana-
lisis de contenido.
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Empezamos por la CONCEPTUALIZACION DE LA INTELIGENCIA. Inicialmente, hemos
agrupado las citas en las que Piaget se refiere a Claparéde.al tratar este punto concre-
to. Para Claparéde la inteligencia es capacidad de adaptacién frente auna desad_apta-
cion. Asl en el Le jugemant et le raisonnemant chez I'enfant (1 924) Piaget se refiere a

los momentos del acto inteligente:

“Claparade ha distinguido muy claramenta tres momentos en la activid_ad de
la inteligencia: la pregunta, ia invencién de la hipdtesis y el control” (Piaget,
1974, 176).

No obstante, sigue diciendo Piaget, para Claparéde:

"[...] una pregunta no es sino la manifestacién de una necesidad. La hipéte-
sis es la representacion que la imaginacién se da sin mas, para colmar el vacio
en ol momento de la verificacién de la hipbtesis. El razonamiento no aparece
pues sino en el momento de la verificacién de la hiptesis. Hasta alli no hay ac-
tividad logica™ (Piaget, 1974, 176).

Piaget considera entonces que esta apreciacién es ambigua y que se deba dis-
tinguir entre las experiencias mentales que encontramos en los nifios menores de 7-8
anos, las de los nifos de 7-8 a 11-12 y las del adulto. En una obra posterior, La nais-
sance de l'intelligence chez I'enfant (1936), se encuentra de nuevo la descripcién de
los aspectos del acto inteligente de Claparéde de manera mas amplia :

"Segun Claparéde, la inteligencia constituye una adaptacion mental a las
nuevas circunstancias, o, con mayor precision, “la capacidad de resolver me-
diante el pensamiento unos problemas nuevos”. Por lo tanto, todo acto completo
de inteligencia supone tras momentos: la pregunta (que orienta la busqueda), la
hipotesis (o busqueda propiamente dicha) y el control. Por otra parte la inteli-
gencia no se derivaria de adaptaciones de orden inferior, el reflejo o adaptacién
hereditaria y la asociacion habitual o adaptacion adquirida a las circunstancias
que se repiten, sino que surgiria con motivo de las insuficiencias del reflejo y del
habito” (Piaget, 1985 a. 375).

En obras posteriores, esta matizacion a la teoria de Claparéde es mas evidente.
Asi, para definir la inteligencia en la obra La Psychologia de l'intelligence (1947) Piaget
recurre a explicar otras definiciones entre las que se encuentra la funcional de
Claparéde:

“Para algunos como Claparéde o Stern, la inteligencia es una adaptacién
mental a las circunstancias nuevas. Claparéde opone asl la inteligencia al ins-
tinto y al habito, que son adaptacionaes hareditarias o adquiridas, a las circuns-
tancias que se repiten; pero la hace partir del tanteo emplirico mas elemental
(fuente de los tanteos interiorizados que caracterizan ulteriormentse la bisquada
de la hipotesis)” (Piaget, 1977 a, 19).

No obstante, la perspectiva elegida por Piaget es la del desarrolia, incluyenda
las aportaciones de la perspectiva funcional y estructural:
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“Queda, sin embargo, la posibilidad de definir la inteligencia por la direccién
en que esla orientado su desarrollo, sin insistir sobre las cuestiones de fronte-
ras, que se convierten en cuestién de etapas, o de formas sucesivas de equili-
brio. Uno puede colocarse entonces simultidneamente de (sic) la situacién
funcional y del (sic) mecanismo estructural” (Piaget, 1977 a, 20).

v Como aparece en las citas anteriores, la opinién de Piaget no es de total acepta-
cién de la tesis de Claparade, puesto que considera que éste no tiene en cuenta el
aspecto genético.

Dentro del tama de la inteligencia, otro punto en el gua Piaget hace referancia a
la obra de Claparéde as el reterido al HAB/TO como génesis de la inteligencia. Asf, en La
naissance de l'intelligence chez I'enfant (1936), al tratar det papel de la asociacién
adquirida o del habito en la génesis de la inteligencia, habla da cinco soluciones, atribu-
yendo la cuarta a Claparéde:

"De igual modo cuando Claparéde (cuara solucion) nos describe la intaligen-
cia como una busqueda que surge con ocasién de los fallos del instinto y los del
habito. opone en particular este Giimo a la pnmara” (Piaget, 1985 a,127)

Piaget no suscribe esta solucion

"Pero si bien al habito no deriva sin mas de la inteligencia, tampoco podemas
decir, como lo pretenderian la tercera y la cuarta solucién, gue carece o casi
carece de relaciones con fa actividad intelectual [...]. Limitémonos a recordar
que unos esquemas lales como los de succion de! puigar o de la lengua. la
prension de los objetos vistos, la coordinacién entre el oldo y la visién, etc., no
surgen jamas ex abruplo, sino que conslituyen e} punto de llagada de un proton-
gado esfuerzo de asimilacién y acomodacion graduales. Este esfuerzo es el
que anuncia la inteligencial...] Ni siquiera el tanteo, que Claparéde considera
una caracteristica de la inteligencia, queda excluido de la formacién de los habi-
10s, lo que no significa que éstos sean ya inteligentes, sino mas bien que existe
una actividad organizadora continua que vincula la adaptacion organica a la
adaptacion intelectual por intermedio de los esquemas sensorio-motrices mas
elementales.” (Piaget, 1985 a, 138-139).

Por ello la posicion de Piage! sobre la relacion entre el habito y la intehigencia es
diferente y la manifiesta de la siguiente forma:

“Por consiguiente nosotros nos alerramos a la quinta solucion: la asociacion
y el habito constituyen la automatizacién de una actividad que prepara funcio-
nalmente la inteligencia, aunque difiera de ella por una estructura mas elemental”
(Piaget, 1985 a, 139)."*

Asi, Piage! considera que el habito no puede desligarse completamente de la
actividad inteligente como asegura Claparéde, sino que prepara para dicha actividad
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El tema del TANTEO expuesto por Claparéde es también recogido por Piaget. Este
tema ya habla sido mencionado en relacién al héabito. Claparéde constder? que el tan-
teo esté relacionado con el acto inteligente y formulé la ley del tanteo, segin la cual:

“[...] cuando una situacién es tan nueva que no evoca asqciacién alguna de
semejanza, o cuando la repeticién de una actividad es ineficaz, la nece_S|dad
desencadena un conjunto de reacciones de bisqueda, de ansayos sucesivos o
de tanteos” (Coll, 1989, 25).

En su obra, La naissance de l'intelligence chez 'enfant (1936), Piaget dedica un
apartado a la exposicién de dicha teoria de Claparéde. En este apartado Piaget refiere
que la teoria del tanteo se debe a Jannings, fue recogida por Thorndike y consiste en
un método activo de adaptacién a las circunstancias nuevas, de este modo el tanteo
constituye:

“(..] por una parte, una sucesién de "intentos™, que implica en principio tan-
tos “errores” como logros fortuitos, y por otra parte, una seleccién progresiva
que actua posteriormente en funcién del éxito o del fracaso de estos mismo
intentos” (Piaget, 1985 a, 375).

Piaget dice en esta misma obra, que esta teoria del tanteo es recuperada por
Claparéde, insertandola en la consideracion de la inteligencia como capacidad de
adaptacion. De este modo, la inteligencia surgiria con motivo de las insuficiencias del
retlejo y del habito. Piaget se pregunta entonces:

"; Qué se produce, en etecto, cuando la novedad de la situacién desborda los
marcos del instinto o de las asociaciones adquiridas? El sujeto no permanece en
modo alguno pasivo, sino que presenta, por el contrario, la conducta en la que
ha insistido Jennings: tantea y se entrega a una serie de "intentos y errores™. Tal
es, segun Claparéde, el origen de la inteligencia” (Piaget, 1985 a, 375-376).

Piaget refiere que en su primera obra de 1917, Claparéde distinguia dos espe-
cies o grados de tanteo: el no sistematico, puramente fortuito y el sistematico que es
guiado y controlado. A pantir de su obra de 1933 (“La genése de I'hypothése™),
Clapareds cambia su concepcidn, segun Piaget, en tres aspectos: 1) Los dos génseros
de tanteos no se conciben ya como enteramente distintos, sino como los dos extremos
de una cadena que comprende todos los elementos intermedios. 2) El mismo tanteo no
sistematico estd ya relativamente dirigido (stempre tiene un objetivo). 3) Por ditimo y
sobre todo, el tanteo no sistematico no solamente supone la conciencia de determina-
das relaciones que lo dirigen de entrada, sino también estas relaciones elementales
suponen, a su vez, un maecanismo fundamental de “ajuste a la experiencia®, sobre el
cual Claparéde insiste en su articulo de 1933, y al que denomina “implicacién™ acep-
tando la terminologia de los logicos. Piaget afiade:

“La implicacién es por lo tanto un fenémeno primitivo, que no rasulta de la
repeticién, como la asociacién, sino que introduce, por el contrario, da pronto un
nexo de necesidad entre los términos que se implican™ (Piaget, 1985 a, 378-
379).
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De este modo, Piaget se aparta de la hipétesis del “tanteo puro™ y admite la
segunda consideracién realizada por Claparéde a partir de 1933, ya que se adapta
mejor al resultado de sus investigaciones sobre el nacimiento de la inteligencia del
nifo. Por esta razén, anade:

“[...] nos gustaria mostrar ahora por qué la hipétesis de un tanteo puro no
puede retenerse y en qué (sic) las correcciones anadidas por Clapardde en su
Ultima interpretacién, no sélo se ajustan enteramente a lo que hemos observado
del nacimiento de la inteligencia en el nifio, sino también nos parece que impli-
can la teorfa de los esquemas y de la asimilacién en general” (Piage!, 1985 a,
379).

Las restantes referencias, que Piaget realiza, referidas al tanteo, intentan mos-
trar que éste es insuficiente por si solo para explicar el acto inteligente. De este modo,
es necesario incluir la implicacién como presupuesto en el mismo tanteo y esta impli-
cacién necesita de otros procesos como la asimilacién o los esquemas. Esto dltimo se
destaca en las dos citas de la obra de Piaget, La naissance de l'intelligence chez
l'enfant (1936), que aparecen a continuacién:

“Sin que de ninguna manera pretendamos rechazar la idea del tanteo, cree-
mos que no es suficiente para explicar por sf solo el mecanismo de la inteligen-
cia. Ahora bien, esto es precisamente lo que ha mostrado Claparéde en su
Gltimo estudio, con una gran sagacidad: movido a rechazar la hipétesis de un
tanteo puro, llegé a admitir que, si las necesidades y la conciencia del objetivo
que se habia de alcanzar orientaban incluso los tanteos mas elementales, se
debfa a que una implicacién elemental de los actos y de los intereses constitula
el dato primero presupuesto por el mismo tanteo. Nos gustaria ahora mostrar en
qué esta implicacién incluye necesariamente la asimilacién y el sistema de los
esquemas” (Piaget, 1985 a, 382).

Y mas adelante dice:

“Asi es como, corregida gracias a las observaciones de Claparéde, respecto
del papel director de la necesidad o de la pregunta y respecto de la anterioridad
de la implicacion en relacion con los “intentos y errores”, la teorfa del tanteo se
une a la de la asimilacién y los esquemas” (Piaget, 1985 a, 386).

El tanteo nos introduce en el tema de la mMPLICACION. Entre las citas que Piaget
hace a Claparéde en relacién con la tematica de la inteligencia, aparece un nucleo im-
pontante de citas que se refieren al mecanismo de fa implicacién, mecanismo que ya ha
aparecido relacionado con la teorfia del tanteo. La obra de Claparéde que Piaget cita en
relacién con este tema es "La genese de I'hypothése™ (Arch. Psychol., 1933).

Encontramos réferencias a la implicacién, en primer lugar en la obra, La
naissance de l'intelligence chez I'enfant (1936). Alli Piaget aclara la nocién de implica-
cién de Claparéde:
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“Claparéde, que considera con razén la implicacién como la ('wondicién de la
experiencia ("sin ella no podriamos aprovechar la experiencia”), muestra en
unas paginas muy sugestivas que el reflsjo condicionado es una forma de impli-
cacion” (Piaget, 1985 a, 383).

Esta referencia sobre el reflejo condicionado vuelve a aparecer an otras gbias
de Piaget: La psychologie de L'intelligence (1947), el Traité de psycholog:e experimen-
tale. Vol. 1 "Histoire et métode”, (1963; y Sagesse et illussions de la philosophie
(19865).

Piaget, en La naissance de l'intelligence chez I’en/an_t (1936)., interpreta la analo-
gia clasica entre percepcién y razonamiento a través de la implicacién:

“Si la operacion que constituye la percepcién es idéntica a la que forma la
espina dorsal del razonamiento, significa que esta operacién es una implicacién.
Si percibimos el sabor azucarado en la mancha coloreada que la naranja repre-
senta para nuestra vista, no se debe unicamente a la virtud de la asociacion,
sino gracias a la de la implicacién. Sucede porque este sabor azucarado esta
implicado en los demas caracteres de la naranjal...]” (Claparéde, 1933, 107,
citado por Piaget, 1985 a, 384).

Piaget anade en esta misma obra:

“La implicacién estaria regida por la ley de la "coalescencia” de W. James, en
virtud de la cual los datos percibidos simultaneamente forman una totalidad
hasta que no hayan sido disociados por la experiencia. La ley de la coalescen-
cia, dice incluso Claparéde, engendra la implicacién en el plano de la accién y el
sincretismo en el plano de la representacién” (Piaget, 1985 a, 384)

Piaget indica a este respecto que Clapardde vincula la implicacién a su ley de
reproduccion de lo semejante. Esta ley asegura que el organismo tiende a repetir la
conducta que previamente ha tenido éxito en una circunstancia parecida. Ademas de
todo lo antericr Piaget afiade que para Claparade :

“[...] la implicacién hunde sus raices en las capas motrices del ser.
Podriamos decir que la vida implica la implicacién” (Piaget, 1985 a , 384).

Sin embargo, Piaget considera que la doctrina de la implicacién, entendida como
nexo entre percepcion y razonamiento, o entre organizacién motriz y la misma asimila-
cién, esta incompleta y el complemento es precisamente la asimilacién:

"Solo la asimilacién explica cémo el organismo tiande a la vez a reproducir
las acciones provechosas (asimilacién reproductora) -lo que es suficiente para
constituir unos esquemas, no gracias a la repeticién de las condiciones extario-
res, sino ademas y sobre todo gracias a una reproduccién activa de las conduc-
las anteriores en funcién de estas condiciones- y a incorporar a los esquamas
as( formados los datos susceptibles de sarvirles de alimentos (asimilacién ge-
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neralizadora). Por consiguiente, sélo la asimilacién explica cémo la reproduccidn
activa engendra la implicacién” (Piaget, 1985 a, 384-385).

Piaget, esta vez junto con B. Inhelder, vuelve sobre la implicacién y mas concre-
tamente sobre la critica a la implicacién de Claparéde en el Capitulo 3 ("Las operacio-
nes intelectuales y su desarrollo™) del libro Traité de psychologie expérimentale. Vol. 7.
“L'intelligence”, (1963-1966). En este capitulo Piaget e Inhelder se refieren a la impli-
cacién como base del ansayo y error (no del tanteo como en fa obra de 1936):

“[...) en su interesante estudio sobre La genesé de I'hypothése en el que
consigna los resultados obtenidos mediante este método, Clapardde realizé una
comprobacion fundamental que supera su punto de vista inicial ligado al ensayo
y error. Segun este psicélogo, este ensayo y arror no es nunca puramente alea-
torio, sino que esté dirigido parcialmente desde el comienzo; [...] ¢En qué con-
sisten, entonces, estas conexiones que preceden al ensayo o eror o le impri-
men una direcciéon? Claparéde sostiene que en este caso no se trata de asocia-
ciones, sino de conexiones que se imponen en una especie de necesidad
interna y que llama "implicaciones” (Piaget e Inhelder, en Fraisse y Piaget, Eds.,
1983, 148).

La critica a esta teoria de la implicacién se formula pues del modo siguiente:

"Si bien Claparéde no considera que la implicacién sea el producto de activi-
dades operacionales o preoperacionales (consideraba que estaba originada en
una especie de sincretismo elemental), es facil demostrar que esta interpreta-
cién se impone necesariamente” (Piaget e Inhelder, en Fraisse y Piaget, Eds.,
1983, 148).

Asf pues, tal y como ha venido apareciendo en las citas anteriores, Piaget consi-
dera la implicacién como una actividad operatdria o por lo menos preoperatoria y que
supone una asimilacion.

Otro bloque importante de citas a Claparéede, dentro del tema de la inteligencia,
en la obra estudiada de Piaget se refiere al SINCRETISMO. La obra de Claparéde que
Piaget cita en relacién a este fendmeno es fundamentalmente la Psychologie de
l'enfant (1916).

Las primeras citas aparecen en Le langage et la pensée chez I'enfant (1923). En
esta obra aparecen varios apartados dedicados al sincretismo (sincretismo verbal, de
razonamiento y de comprensién).

En el primero de ellos (el sincretismo verbal), Piaget refiriéndose al fenémeno
del sincretismo en general dice que los autores, que han investigado la lectura en el
taquitoscopio asi como la percepmén de las formas, admiten que se reconoce y se per-
cibe no por medio del andlisis, sino gracias a “formas de conjunto” que son construidas
por el sujeto. Esta parece ser la base de! sincrético. Es interesante tener en cuenta
que Piaget, en una nota a pie de pagina, indica que este apartado lo habla escrito antes
de conocer la teoria de la Gestalt.
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Como sefala Piaget, el término sincretismo, aplicado al campo psicolégico, es
utilizado inicialmente por Claparéde:

"Clapardde en una nota sobre las percepciones de los nih_os mostré que
estas percepciones (cualidades configurativas) son mucho mas importantes en
el nifo que en nosotros, porque preceden con mucho a la percepcién del detalle.
[...] Las percepciones de nifios no proceden entonces sélo por esquemas de
conjunto, sino que estos esquemas reemplazan la percepcién del detalle.
Corresponde a una percepcién confusa diferente y anterior a lo que entre noso-
tros constituye la percepcién del complejo o de las formas. A estas percepcio-
nes de los nifos Claparéde las llamé percepciones sincréticas, del nombre dado
por Renan a la primera marcha del espfritu “general, comprensiva pero oscura e
inexacta"y en la cual “todo esta amontonado sin distincién” (Renan). La percep-
cién sincrética excluye entonces el andlisis, pero por otro lado difiere de nues-
tros esquemas de conjunto en que es mas rica y confusa que ellos” (Piaget,
1983 a, 136).

Las investigaciones realizadas por Piaget le confirman en el sincretismo como
una caracteristica del pensamiento precperacional y relacionada con el egocentrismo.
Es decir, Piaget parte del sincretismo perceptivo de Claparéde y lo hace extensivo a
otros aspectos del pensamiento del nifio pequeno (verbal, de razonamiento y de com-
prensidon), como ya se ha indicado.

Las referencias al sincretismo de Claparéde que se encuentran en esta obra
son. en su mayoria. citas textuales de las obras de este autor:

“Sea como sea, sincretismo y realismo intelectual son solidarios, y esto nos
permite apreciar cuan fuertemente arraigada esté la tendencia infantil a la expli-
cacion precausal y a la negacién de lo fortuito y lo dado”™ (Claparede, 1916, p.
522, citado por Piaget, 1983 a, 173).

A lo largo de las citas comentadas de la obra anterior, se ha destacado que el
fenomeno del sincretismo, aplicado por Claparéde a la percepcién infantil, es recogido
por Piaget y aplicado ademas a otros aspectos del desarrollo. En otra obra en la que se
ha encontrado referencia al fenémeno, Le jugement et la pensée chez 'enfant (1924),
Piaget insiste en esta generalizacion:

“El sincretismo penetra pues todo el pensamiento del! nifio. Claparéde lo ha
destacado para la percepcidén” (Piaget, 1974 a, 172).

Mas tarde, vuelve a referirse al tema del sincretismo perceptivo en Le jugement
moral chez l'enfant (1932), matizandolo con las aportaciones derivadas de sus investi-
gaciones personales y relacionandolo con el egocentrismo:

“Uno de los rasgos mas chocantes de la mentalidad egocéntrica, desde el
punto de vista intelectual, es el sincretismo, es decir la percepcién, la concep-
cién o el razonamiento por esquemas globales e inanalizados. Descrito por
Decroly y Claparéde en el terreno de la percepcion, este fendmeno se encuentra
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también en el pensamiento del nifio en todos sus aspectos: explicacién, com-
prensién, razonamiento, etc.” (Piaget, 1984 b, 162-163).

Ya no volvemos a encontrar referencias al sincretismo hasta Les mécanismes
perceptifs (1961). Aqui aparecen dos referencias, la primera en los mismos términos
que la anterior:

“La pauvreté des activités exploratrices chez les jeunes sujets se traduit par un
caractére assez général de leurs perceptions auquel on a conféré les noms de syn-
crétisme (Claparéde) ou de global (Decroly). Il ne s'agit pas la d'un effet de champ
particulier au méme titre qu'une illusion optico-géométrique ou que la perception
primaire d’'une bonne forme, mais simplement du résultat (ou pour mieux dire de
I'expression méme) d'une inssufissance d'activité exploratrice” (Piaget, 1975 b,
181).

Piaget insiste en considerar que las percepciones infantiles no son analiticas,
sino que tienden a las formas generales y en una segunda referencias cuenta el ejem-
plo observado por Claparéde:

“Claparéde, a propos de son fils qui, avant de savoir lire, pouvait reconnaitre
certaines pages d'un chansonnier a leur forme d'ensemble, a parlé du
“syncrétisme” de la perception infantile” (Piaget, 1975 b, 181).

Finalmente en la obra de Piaget e Inhelder La Psychologie de I'enfant (1366),
cuando ya la teorfa de Piaget esta elaborada, relaciona o explica el fenémeno sincréti-
co a partir de otros conceptos de su teoria como la centracién:

“En una palabra: los sujetos menores se comportan como si esperasen ver,
incluso a partir de centraciones aberrantes, mientras que los mayores miran mas
activamente, dirigiendo la exploracién por una estrategia o un juego de decisio-
nes tales que los puntos de centrado ofrecen el maximum de informacién y el
minimum de pérdidas (7). (Continda en la cita a pie de pagina):7. Ese fallo de
exploracion activa explica un caracter que se ha descrito clasicamente en las
percepciones de los nifos menores de 7 anos: el sincretismo (Claparéde) o
caracter global (Decroly), tal que el sujeto sélo percibe en una configuracién
compleja, la impresién de conjunto, sin andlisis de las partes ni sintesis de las
relaciones” (Piaget, 1973 b, 48-49).

A la vista de las citas expuestas, se constata una evolucién con respecto a la
consideracién que Piaget hace del sincretismo. En las primeras obras aparece una
mayor importancia de este fenémeno en todos los aspectos del pensamiento del nifo
pequefio. Sin embargo, en las obras posteriores y, en la medida en que su teorla esta
mas desarrollada y ha introducido otros conceptos explicativos del pensamiento preo-
peracional (egocentrismo, centracién,...), el sincretismo parece relegado al campo per-
ceptivo, Unicamente, tal y como lo presentaba Claparéde.

Llegamos ahora a la TOMA DE CONCIENCIA. A este tema pertenece posiblemente el
mayor nimero de referencias de Piaget a Claparade. Ello es debido no sélo a que este
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tema haya tenido un peso espacifico importante en la obra de este dltimo autor -
Claparéde llegé a formular una ley de toma de conciencia- sino también a la constante
preocupacién de Piaget por el tema a lo largo de toda su produccién bibliografica, He-
gando incluso a ser el titulo de una de sus obras.

Piaget cita, en este aspecto, fundamentalmente dos obras de Claparéde: un artF-
culo, titulado “La conscience de la ressemblance et la différence chez l'enfant’, publi-
cado en Archives de Psychologie (1918); y también el libro L'education fonctionnelle

(1931).

En sus primeros trabajos Piaget considera que |a ley de toma de conciencia de
Claparéde es esencial para entender la légica del nifo. En fa conclusién de las catego-
rias o funciones logicas del pensamiento del nifio de 7 afos, de su obra Le langage et la
pensée chez l'enfant (1923), Piaget cita varios parrafos del articulo de Claparéde “"La
psychologie de I'intelligence™. En estos textos indica que para Claparéde la toma de
conciencia supone una desadaptacion o una necesidad, por lo que la pregunta puede
implicar toma de conciencia:

"La pregunta dice Claparéde, "es toma de conciencia del problema o de la
dificultad a resolver, es decir de la direccién en que sera preciso investigar. Para
buscar de un modo eficaz hay que saber qué se busca, es preciso haberse plan-
teado una pregunta. La naturaleza misma de esta pregunta determinara toda la
orientacion del proceso de busqueda. Queda pues clara la funcion de la pregun-
ta: se trata de un llamado de la actividad mental en una determinada direccién
con vistas a un reajustamiento... " (Piaget, 1983 a, 202).

Todos estos aspectos de la toma de conciencia, incluida la pregunta como ele-
mento que implica la toma de conciencia, los suscribe Piaget plenamente.

En esta misma obra, Le langage et la pensée chez I'enfant (1923), vuelve a refe-
rirse al tema y considera la pregunta como una toma de conciencia, que ademas se
relaciona con el tema de las categorias, puesto que para Claparéds, y desde un punto
de vista psicolégico y no l6gico, la categoria es la resultante de una pregunta :

“A este respecto el estudio de las categoria es realmente -como lo propone
Claparéde- un estudio de psicologia funcional, y la ley de toma de conciencia
nos abre en este estudio vastisimos horizontes” (Piaget, 1983 a, 204).

_En otra obra, Le jugement et le raisonnement chez I'enfant (1924), la primera
mencion a la toma de conciencia la realiza Piaget al referirse a las definiciones de fami-
liay pais en nifos de 7 a 10 afos:

“En efecto, toda definicién es una toma de conciencia. Y sabemos por la ley
de toma de conciencia de Claparéde, que cuanto mas autométicamente es ma-
nejada una nocion, menos facil es su toma de conciencia” (Piaget, 1974 a, 93).

. Mas adelante, y en esta misma obra, Piaget se pregunta: ;es @l nifio capaz de
introspeccion? Piaget considera que la introspeccién es mas dificil para el nifio que
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para el adulto, porque el pensamiento infantil es manos consciente de si mismo que el
del adulto, recurriendo a Clapardde para la explicacién del fenémeno como tal:

“Claparéde ha mostrado en un notable articulo que cobramos conciencia de
las relaciones que nuestra accién teje entre las cosas en la madida en que nos
llega a fallar su uso automatico, o se impone una adaptacién nueva/[...] La ley
de toma de conciencia, como dice Clapardde, puede pues explicarnos por qué la
introspeccién le es dificil al nifio.” (Piaget, 1974 a, 115).

Aquf volvemos a encontrar que la ley de toma de conciencia de Claparéde es
esencial para entender la légica del nifio. Esta puede ser de dos tipos:

"Claparéde, en interesantes experiencias, ha mostrado que la conciencia de
la semejanza aparece mas tarde en el nifio que la de la diferencia. De hecho el
nifo adopta simplemente una actitud idéntica frente a los objetos que se prestan
a una asimilacién, sin tener necesidad de cobrar conciencia de esa identidad de
acitud. “Pone en accién”, por asl decirlo, la semejanza, sin “pensarla” todavia.
Por el contrario, la diferencia de los objetos crea una desadaptacién y es esta
desadaptacion la que ocasiona la toma de conciencia. Claparéde extrajo de este
hecho una ley, que llamé la "ley de toma de conciencia™ cuanto mas nos servi-
mos de una relaciéon, menos conciencia tenemos de ella. O si no: no cobramos
conciencia sino en la medida de nuestra desadaptacion” (Piaget, 1974 a, 162).

La ley de toma de conciencia le sirve a Piaget para poderse explicar los desajus-
tes existentes entre el plano de la accién y el plano verbal, algo que no es posible expli-
car desde una perspectiva asociacionista:

“Por el contrario, si la "experiencia mental”, que aparece en un momento dado
en el plano verbal, se debe como quiere Claparéde, a una desadaptacién y a ne-
cesidades nuevas, no sera la transposicién pura y simple de las experiencias
materiales mas recientes y mas evolucionadas, sino que supondra todo un rea-.
prendizaje. Es en este sentido que habra desajuste entre el pasado y el
presente. La marcha de la inteligencia no es pues continua, como querfan el
asociacionismo de Taine y Ribot, sino ritmica, y supone aparentes retrocesas,
ondas sucesivas, interferencias y periodos de longitud variable™ (Piaget, 1974 a,
163-164).

Volvemos a encontrar este tema en otra de Piaget, Le jugement moral chez
l'enfant (1932), a propdsito de la conciencia de la regla moral. El pensamiento va siem-
pre atrasado respecto a la accién, y la cooperacién, como elemento de superacién de
este egocentrismo, tiene que ser practicada durante mucho tiempo para que sus con-
secuencias puedan se evidentes en la reflexién. Para Piaget esto es fundamental para
entender que el desarrollo no es proceso lineal:

“Asi tenemos un nuevo ejemplo de la toma de conciencia enunciada por
Claparéde y ciertos "desfases” cuyos efectos hemos observado en muchos terre-
nos” (Piaget, 1984 b, 148).
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Mas adelante en esta misma obra encontramos otra cita al tratar el realismo
moral. En ella Piaget insiste en la relacién que se establece entre la accién y la toma de

conciencia como representacién:

“En primer lugar, como demostré Claparédde, toda toma de conciencia invierte
el orden de aparicién de las nociones: lo que es primero en el orden de la accién -
es ultimo en el orden de la toma de conciencia. A partir de esto, si el realismo
moral parece un fenémeno primitivo en el orden verbal, no se ha probado que
sea asl an el plano da la actividad.” (Piaget, 1984 b, 148).

Las referencias a esta ley de la toma de conciencia las encontramos ademas en
otras obras. En la obra Traité de psychologie expérimentale. Vol. 7. “L'intelligence”,
(1963-1966), al tratar de la solucién paralelistica respecto de la relacion de los fenédme-
nos mentales y los fisioldgicos, Piaget e Inhelder incluyen la ley de toma de conciencia
como una de las leyes que rigen los fenémenos mentales (Piaget e Inhelder, en Fraisse
y Piaget, Eds. 1983, 183).

En Sagesse et illussions de la philoshofie (1965), la ley de toma de conciencia
aparece como elemento que justifica la inclusién de la conciencia dentro del concepto
de conducta en autores como Claparade, Janet y Pidron, en contraposicién a! con-
cepto de conducta de Watson (Piaget, 1973 a, 152). En este mismo senlido, hemos
encontrado otra referencia en la obra Biologie et connaissance (1967). Aqul Piaget
vuelve a utilizar la toma de conciencia como argumento en contra de las tendencias
reduccionistas (Piaget, 1973 b, 45).

Solamente en La prise de conscience (1974 b), hemos encontrado matizaciones
a esta ley. En esta obra de elaboracién tardia, Piaget indica que la ley de Claparéde
supone que son los factores de desadaptacion los que generan la toma de conciancia:

"Esa observacion de Claparéde entrafla una gran parte de verdad; pero
creemos Ulil, cuando se trata efectivamente de desadaptaciones complemen-
tarla haciendo infervenir el mecanismo de las regulaciones (Piaget, 1981 b, 255).

Ahora bien, sin negar que la desadaptacién implica toma de conciencia, mas
adelante ailade Piaget:

"Ademas, hemos de consignar (Capitulo 1) que una toma de conciencia se
constituye incluso sin ninguna desadaptacién o, dicho de otro modo, aunque el
objetivo inicial de la accién se haya conseguido sin ningun fracaso” (Piaget,
1981 b, 257).

Es decir para Piagst la accién da lugar a toma de conciencia, con desadaptacién
o sin ella.

En el marco de la temética de la inteligencia, hemos encontrada otro punto coin-
cidente entre Piaget y Clapardde. Se refiere a la sucesién de los ESTADIOS EN EL
PERIODO SENSORIO-MOTOR. Piaget en su libro La naissance de Fintelligence chez I'enfant
(1936) sefiala:
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{...] que la sucesién de nuestros estadios se corresponde en sus grandes
lineas con el esquema trazado por Clapardde en un magnffico articulo sobre la
inteligencia publicado en 1917." (Piaget, 1985 a, 147)

‘ Piaget divide el perfiodo sensoriomotor en subestadios de complejidad cre-
ciante. Para explicar las caracteristicas de los estadios Il al V!, recurre a las descrip-
ciones da la inteligencia realizadas por Claparada:

“[...] entre los actos intencionales que constituyen la inteligencia, dos tipos
relativamente opuestos. que corresponden en sus grande lineas a lo que
Claparéde denomina la inteligencia empirica y la inteligencia sistematica. El pri-
mero consiste en operaciones controladas por las cosas mismas y no por la sola
deduccién. El segundo consiste en operaciones controladas desde el interior
por la conciencia de las relaciones, e indica de esta manera el comienzo de la
daduccion. Consideraremos las primeras de estas conductas como caracter(sti-
cas de los estadios lll y V y asentaremos en la apariciéon de las segundas el cri-
terio de un sexto estadio” (Piaget, 1985 a, 148).

En el texto anterior la inteligencia empirica corresponde a las caracteristicas de
los estadios Il} al V, y |a inteligencia sistematica corresponderfa al estadio VI. La
caracteristica mas imponante del estadio Il es la reaccion circular secundaria que
consiste en “volver a encontrar los gestos que han ejercido por azar una accién intere-
sante sobre las cosas” (Piaget, 1985 a, 149). En el estadio !V la novedad es la inten-
cionalidad en la aplicacion de los esquemas a las situaciones nuevas. El estadio V es
el de las reacciones circulares terciarias. Estos avances dan jugar en el estadio Vl a la
invencién y la representacién, aspectos incluidos en la inteligencia sistematica. Piaget
considera que este VI estadio es la culminaciéon de todo el proceso del desarrollo del
periodo sensoriomotor y sobre lo que parece que hay cierto acuerdo entre los psicélo-
gos:

“[...]. todos los autores, bien sean asociacionistas como Rignano, partida-
rios de fas "estructuras™ como Kohler, o como Ciaparéde de un tanteo mas o
menos dirigido, todos coinciden en la aparicién de un momanto esencial en el
desarrollo de la inteligencia: aquel en el que la conciencia de las relaciones es lo
suficientemente profunda para permitir una previsién razonada, es decir, preci-
samente una invenciébn que opera por mera combinacién mental” (Piaget, 1985
a, 316-317).

Otro aspecto en el qua Piaget acude a Claparéde es el tema de la relacion entre
la AFECTIVIDAD v EL CONOCIMIENTO. Aqui Piaget hace referencia a lo expuesto por
Claparéde, no para asumirlo plenamente sino para matizarlo o complementarlo. En ia
obra La Psychologie de l'intelligence (1947) Piaget dice:

“Segun Claparéde, los sentimientos asignan un objetivo a la conducta, en
tanto que la inteligencia se limita a proporcionar los medios (la “técnica”). [...]
Diremos, pues, simplemente, que cada conducta supone un aspecto energético
y afectivo, y un aspecto estructural o cognoscitivo, con lo que se reunen, en
realidad, los diversos puntos de vista precedentes” (Piaget, 1977 a, 14-15).
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Este texto, en el que Piaget aduce la relacién entre'el aspecto afectivo y el inte-
lectual, nos introduce en el tercer gran bloque de referencias en las que hemos encon-
trado puntos de influencia entre Claparéde y Piaget: la motivacién.

3.3.- Aspectos motivaclonales de Ia conducta: necesldad,
Interés, Imitaclén y juego. )

Desde la perspectiva funcionalista Claparéde aborda el estqdio de Ioslprocgsos
psicologicos atendiendo a su valor como instrumantos de adaptacrén al medio fisico y
social. En este marco formula su concepcién de la necesidad y del interés.

E! concepto de NECESIDAD tiene una gran importancia dentro de la psicologia
funcional de Claparéde. Todo organismo tiende a alcanzar un estado de equilibrio con
el medio, que le augure su supervivencia. Cuando este equilibrio se rompe, el organis-
mo reacciona en la direccion necesaria para reestablecerlo. La vida se concibe asi
como una serie de reajustes de un equilibrio inestable. La necesidad surge cuando se
rompe el equilibrio

Claparéde también formulé la ley de la necesidad y la ley del interés. Segun Coll
la primera sostiene que toda necesidad tiende a provocar las reacciones propias a su
satisfaccién de tal manera que la actividad es siempre fruto de una necesidad, (Coll,
1989, 25). Desde el punto de vista psicologico, la nocién de necesidad tiene la réplica
en el concepto de interés, pues el ser humano no actda para reducir una necesidad,
sino para conseguir un objetivo; asl, |a ley del interés afirma que toda conducta la pro-
voca un interés, es decir, que toda accién consiste en alcanzar el objetivo o fin que
nos interesa en un momento dado.

Piaget cita, sobre el tema de la necesidad y el interés, dos obras de Claparéds:
Psychologie de I'enfant et pédagogie expérimentale, (1905) y L'education fonctionnelle
(1931). La nocion de necesidad relacionada con la teoria de Claparéde, es recogida por
primera vez en La naissance de I'intelligence chez I'enfant (1936). En esta obra Piaget
plantea que la asimilacién es el hecho primero de Ja vida psiquica y no la necesidad
como argumenta Claparéde:

"En sus extraordinarios ensayos de psicologia funcional, Claparéde elige sin
mas como punto de partida de toda actividad mental el hecho mismo de la nece-
sidad. ; Como explicar que determinadas conductas produzcan una repseticion
espontanea? ;De donde proviene el que los actos Utiles se reproduzcan a si
mismos? Es, dice Claparéde, porque responden a una necesidad. Las necesi-
dades marcan de esla manera la transicién entre la vida organica, de la que son
emanacién y la vida psiquica, cuyo motor constituyen.

La enorme venlaja de este lenguaje es que resulta mucho més sencillo que el
de la asimilacién. De ah{ que sea muy dificil no estar de acuerdo con Clapardde
sobre el fondo de lo que sostiene. Puesto que la necesidad es la expresidn tan-
gible del proceso que denominamos asimilacién, no podriamas en modo alguno
poner en duda el correcto fundamento de esta concepcién, a la que personal-
mente debemos mucho. Pero la cuestién es la de saber si, a causa precisa-
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mente d_e su simplicidad, no suscita unos problemas iniciales que la nocién de
asimilacién permite remitir al estudio biolégico™ (Piaget, 1985 a, 50).

Volvemos a encontrar mancién a la teorfa de la necesidad, en la obra La psycho-
logie de l'intelligence (1947), sin embargo es una obra posterior, Introduccién a
I'épistémologie génétique. Vol. 3. “La pensée biologique, la pensée psychologique et la
pensée sociologique”, {1950), donde a través de una cita mucho mas amplia queda
claro cudél es la modificacion que introduce Piaget en la teorfa de Claparéde, relacionan-
dola con otros conceptos, que son ademas del de asimilacién, antes ya mencionado, el
de equilibrio y el de equilibracién:

“Claparéde enuncié las constantes funcionales del dasarrollo bajo la siguien-
te forma. La actividad mental es esencialmente adaptacién a las circunstancias
extariores, cualesquiera que sean las formas sucesivas de adaptacién; en caso
de desequilibrio, la inadaptacidon se traduce bajo |a forma de una necesidad y la
readaptacién o la reequilibracién bajo la forma de una satisfaccién. El desarrollo
se caracleriza entonces mediante una anticipacién craciente de las necesida-
des y de las satisfacciones. Por nuestra pare, y al mismo tiempo que seguimos
afirmando la primacla de las necesidades y de la satisfaccién como marco gene-
ral funcional de cada conducta, hemos intentado analizar en mayor grado el
concepto de adaptacién descomponiéndolo bajo la forma de una relacién entre
dos funciones que se equilibran entre si: toda conducta es, en primer lugar,
asimilaciéon de los objetos a la actividad propia, es decir incorporacién de estos
objetos a esquemas que se originan en la repeticibn misma de las acciones (la
que se debe al mismo tiempo al ejercicio y a la maduracién), por otra parte existe
una acomodacién constante de estos esquemas al caracter del objeto. Asf, toda
necesidad es la expresién de una relacién de conveniencia entre un objeto exte-
rior y un esquema de asimilacién y toda satislaccion la expresién de un equilibrio
entre la asimilacién y la acomodacion.” (Piaget, 1975 ¢, 144)

La necesidad, generada por el desequilibrio, tal como la considera Claparéde,
aparece también en Six études de psychologie (1964). Este desequilibrio, segun
Piaget, surge tanto en el mundo exterior como en el mundo interior, y cada conducta no
solamente tiende a reestablecer el equilibrio perdido, sino que tiende también hacia un
equilibrio mas estable que el que existia antes de la perturbacion. A este mecanismo
continuo y perpetuo de reajuste es a lo que Piaget denomina equilibracién (Piaget,
1983 b, 16-17).

Esta relacién de la necesidad con los mecanismos de equilibrio y equilibraciéon
se manifiesta muy claramente en otra cita de esta misma obra Six études de psycho-

logie:

“Claparéde consideraba la necesidad como la expresién de un desequilibrio y
la satistaccién como el indice de un reequilibramiento [...]" (Piaget, 1983 b, 143).

Piaget esta de acuerdo con Claparéde en que la necesidad es fuente de dese-
quilibrios que genaran la actividad mental, sin embargo no todas las actividades menta-
les se explican por la necesidad, e incluye el proceso de asimilacin que, aunque mas
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complejo, explica de manera mas completa la actividad mental y los procesos de equili-
bracién.

En resumen, en el tema da la necesidad, Piaget parte de la teoria de Claparéde
para modificarla, adaptandola a su psicologia. Ademas, hemos encontrado que &n
estas citas Piaget se refiere en numerosas ocasiones a Janet, puesto que considera
que la teorfa de Janet, en este aspecto, es analoga a la de Claparéde.

Por lo que se refiere al tema del INTERES, Piaget coincide con Claparéde en oon-
siderarlo como un componente de la afectividad y como un dinamizador de la accién.

El interés como dinamizador de la accién y por consiguiente elemento funda-
mental de la escuela activa lo encontramos en la obra Le jugement moral chez I'enfant
(1932). Piaget en el apantado dedicado a la educacién moral, critica la tesis de
Durkheim, el cual se opone a la educacién basada en el interés individual y la libre ini-
ciativa, aspectos que preconiza la escuela activa. Piaget argumenta que el nino se
esfuerza mucho mas en aquello que le interesa, pero lo que suele ocurrir en ocasiones
es que la escuela no tiene en cuanta los intereses de los nifos. El interés tiene un
aspecto educativo que Piaget relaciona con el esfuerzo:

“En definitiva, el estuerzo, como todas las conductas supone maduracién, y
las formas primitivas del esfuerzo pueden ser indispensables para el desarrollo
normal, aunque muy distintas a las formas evolucionadas, que son las unicas
sancionadas por nuestra moral adulta (Claparéde en Psychologie de I'enfant et
peédagogie expérimentale, p. 486-509, escribié sobre este punto péginas decisi-
vas). Por lo tanto dejar que el nino adquiera por sf mismo el habito del trabajo y la
disciplina interior no es perder el tiempo. En el terreno moral, igual que en el
terreno intelectual, sélo se posee realmente lo que uno ha conseguido por si
mismo. O sea, para que el nifo conquiste la necesidad del trabajo y el habito del
esfuerzo hay que tener en cuenta sus intereses y las leyes de su actividad y no
imponerle de entrada unas tormas de educacién demasiado semejantes a las
nuestras” (Piaget, 1984 b, 307-308).

En esta referencia encontramos el punto de vista genético, es decir los intere-
ses son distintos segun los estadios evolutivos en los que se encuantra el individuo.
Este es el matiz que anade Piaget a la teoria del interés de Claparéde.

Como dinamizador de la accion, el tema del interés vuelve a aparecer en relacién
con el tiempo. En la obra Le développement de la notion du temps chez I'enfant (1946
a) Piagel relaciona el tema del interés con el del tiempo de la accién propia y la duracién
interior:

“En cuanto al tiempo del interés, es natural que resultara corlo si el interéds,
como lo quiere Claparéds, es un "dinamogenizador™ de energia en reserva, y por
tanto un regulador de aceleracién, an sl sentido de Janet. El tiempa da la accién
ejecutada con interds es asimilable, por tanto, al tiempo de la accién rapida o
facil, aun si esta accién no es mas que una conducta de atencién perceptiva”
(Piaget, 1978 a, 261).
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Las referencias al interés como componente de la afectividad las encontramos
en la obra, La formation du symbole chez I'enfant (1947). Aqul Piaget considera el
interés dentro de la afectividad, y a ésta incluida en los esquemas sensorio-motrices e
intuitivos:

“Como lo demostraron muy claramente Claparade (a proposito del interés) y
Janet, la afectividad regula la calidad de accién, cuya inteligencia est4 asegu-
rada por la inteligencia (sic).” (Piaget, 1982 b, 284).

También como componente de la afectividad aparece en otra obra, La psycholo-
gie de l'intelligence (1947):

“Todos los sentimientos consisten, en efecto, sea en regulaciones de las
energlas internas (sentimientos fundamentales de P. Janet, interés de
Claparade, etc), sea en acomodacién de los intercambios de energia con el ex-
terior[...]" (Piaget, 1977 a, 15)

Como elemento dinamizador de fa conducta, vuelve a ser mencionado en la obra,
Introduction a I'épistémologie génétique. Vol. 3. “La pensée biologique, la pensée psy-
chologique et la pensée sociologique”, (1950). Aqul Piaget considera, que esta nocién
de interés, implica la necesidad de una explicacién fisiolégica de la conducta:

"Segun Claparéde, el interés (sobre el que basaba toda su psicologia funcio-
nal) es un dinamogenerador de la accién que actua cuando un objeto es suscep-
tible de satistacer una necesidad: el objeto reviste entonces la nueva propiedad
de ser interesante, y el interés produce una liberacién de las energlas en reserva
que facilitan la accién en la medida en que el interés en juego es fuerte” (Piaget,
1975 ¢, 130).

Sin embargo, como dinamogenizador de tiempo vuelve a ser considerado en Les
mécanismes perceptifs (1961):

“(...]. le temps est bien inversament proportionnel a la vitesse ou a la
puissance (c'est pourquoi une heure d'une méme travail parait longue s'il est fait
avec ennui et courte s'il est accompli avec intérét, car l'intérét comme disait
Claparéde est un mobilisateur des forces a disposition)” (Piaget, 1975 b, 349).

En sintesis, respecto del tema del interés las citas comentadas senalan la coin-
cidencia de Piaget con !a teoria de Claparéde. Y esta postura la encontramos resumida
en la siguiente cita aparecida en Six études de psychologie (1964):

“Por una parte, (e) jnterés) es un regulador de energia, como ha demostrado
Claparede. Pero, por otra parte, el interés implica un sistema de valores, que el
lenguaje corriente llama “los intereses™ y que se diferencian precisamente en el
curso del desarrollo mental asignando objetivos cada vez mas complejos a la
accién” (Piaget, 1983 b, 56).
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También en el 4mbito motivacional de la conducta se han incluido la JMITACION y
JUEGO, dado que asf son considerados por Claparéde. Sin embargo Piaget Ia_s ve como
formas de representacién y por lo tanto cabria situarlos entre los aspectos intelectua-

les.

Las citas que Piaget hace a Claparéde, referentes a la imitacién y al juego, apa-
recen en una sola obra, La formation de symbole chez I'enfant (1945). En ella Piaget
vuelve sobre el tema de la representacién para intentar comprender su funcionamiento
especifico. Y dado que al lenguaje ya ha dedicado toda una obra, en ésta se centra en
la imitacién y el juego considerandolos como formas de representacién. Las tesis que
Piaget desarrolla en este volumen son fundamentalmente dos:

“La primera es la de que, sobre el terreno del juego y de la imitacién, se
puede seguir de una manera continua el paso de la asimilacién y la acomodacién
sensomotora a la asimilacién y la acomodacién mentales que caracterizan los
comienzos de la representacion.[...] Nuestra segunda tesis es la de la interac-
cién de las diversas formas de representacién” (Piaget, 1982 b, 10).

En esta contexto tedrico es en el que se encuadran las citas que Piaget realiza a
Claparéde y todas ellas indican la aceptacion parcial de las tesis de este Ultimo autor.
Las primeras se refieren al tema de la imitacién. Piaget en un apartado titulado, las teo-
rias de la imitacidn, examina las principales interpretaciones sobre la funcién imitativa,
y entre ellas la de Claparede:

"En cuanto a la tendencia a imitar se ha expuesto la hipétesis de componen-
tes instintivos: para Claparéde un instinto de conformidad llevaria al nifio a
copiar su ambiente” (Piaget, 1982 b, 108).

Sin embargo Piaget rechaza esta hipotesis:

"Creemos, por nuestra parte, que es peligroso hablar de instinto cuando las
“tendencias” no corresponden a “técnicas” reflejas” (Piaget, 1982 b, 108).

En segundo lugar, tenemos las citas que se refieren al juego, las cuales son mas
numerosas, posiblemente porque el tema del juego es mas imponante en Claparéde.
Segun cuenta Claparéde en su Autobiogralia, la lectura de un libro de K. Groos sobre el
juego de los animales le hace ver el interés que tiene la psicalogla animal para la psico-
logla humana, la impontancia de los instintos en la vida mental, ademas del apoyo que
al juego puede proporcionar a la pedagogfa. En este sentido, en la mayor parte de las
citas que Piaget realiza a Claparéde, en el tema del juego, aparece también el nombre
de K. Groos. La obra de Clapardde que cita Piaget en relacién con este tema es la
Psychologie de I'enfant et pédagogie expérimentale, (1905).

Piaget en el apartado del nacimiento del juego se pregunta si las "reacciones cir-
culares primarias” son lidicas, adaptativas 0 ambas cosas, y contesta de la siguiente
forma:
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“Ahora bien: al utilizar los criterios clasicos, desde el del “preejercicio” de
Groos hasta el del caracter “desinteresado” y (como dijo Baldwin) “autotélico™ de
juego, se deberla decir (y Claparéde llegé a decirlo) que todo es juego durante los
primeros meses de existencia, salvo algunas excepciones tales como la nutri-
cién o emociones como el miedo o la célera” (Piaget, 1982 b, 126-127).

Piaget continua diciendo que, aunque esta posicién puede ser un poco exage-
rada, la mayor parte de las reacciones circulares se contindan en juegos. La siguiente
cita la encontramos en el tema de la clasificacién de los juegos después de 1a aparicién
del lenguaje:

“[...] un punto de vista célebre ha consistido en clasificar los juegos segun
las tendencias que obran en ellos; dicho de otra forma, segin su contenido.
Quien ha intentado esto es especialmente K. Groos, seguido por Claparéde. En
una primera categoria llamada “juegos de experimentacion” o juegos de
“funciones generales” han agrupado los juegos sensoriales, los juegos motores,
los juegos intelectuales, los juegos afectivos y los ejercicios de voluntad. Una
segunda categoria, los “juegos de funciones especiales” comprende los juegos
de lucha, de caza, de persecucion, sociales, familiares, y de imitacién™ (Piaget,
1982 b, 147).

Piaget considera que la clasificacion anterior es solidaria con la teoria del pree-
|ercicio y que presenta la dificultad de que es casi imposible situar en un solo casillero
la multitud de casos intermedios que nos muastra la experiencia cotidiana. Al tratar del
paso del juego de ejercicio al juego con finalidad, Piaget vuelve a recurrir a Claparéde:

“Ahora bien, entre la construccién ludica y el trabajo propiamente dicho se
encuentran las transiciones mas insensibles (ver Claparéde, Psychologie de
I'enfant ), y asi esta reintegracién del juego en la actividad adaptada constituye
una primera causa de extincion gradual de los juegos de ejercicio” (Piaget, 1982
b, 197).

En el apartado de la explicacién del juego aparecen las ultimas citas que Piaget
hace a Claparéde en este tema. En el mencionado apartado, Piaget aboga por una ex-
plicacion de la actividad ludica dentro del conjunto del pensamiento infantil y analiza
los problemas que presentan las teorfas que lo hace como tendencia aislada. Asli, en
primer lugar Piaget estudia los criterios que se han tenido para disociar el juego del
resto de actividades, entre estos criterios esta el de Claparéde:

¢, Diremos, entonces, con Claparéde, que el jusgo es una realizacién inme-
diata o de las necesidades y el trabajo una realizacién mediata?” (Piaget, 1982
b, 202).

Piaget contesta que no con el siguiente ejemplo:

"El acto de agarrar por agarrar puede constituir un aprendizaje no lidico,
aunque la satisfaccién esté préxima, mientras que un juego puede componar
todo género de intermediarios complicados” (Piaget, 1982 b, 202).
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En el examen de las teorias del juego, Piaget comienza por la del pre-ejercicio de
K. Groos. Para Piaget el mérito de Groos esta en que vio en el juego un fenémenp de
desarrollo del pensamiento y en ser el primero en preguntarse del por qué de las diver-
sas formas de juego. La objecién fundamental que Piaget le pone a esta teoria es que
no explica el juego simbdlico, a pesar de la modificacién introducida por Claparéde:

“En su comentario, de K. Groos, Claparédde (Psychologie de I'enfant ) que ha
sentido, evidentemente esta dificuitad, atenta las férmulas demasiado precisas
del psicélogo aleman: “diciendo que el nifio ejerce actividades que le sarép utiles
para mas tarde, se comprende que se trata de un ejercicio de las actividades
mentales, de las funciones psiquicas como observar, manipular, asociarse a
companeros, etc.” (Piaget, 1982 b, 210).

Por otro lado Claparéde, segun Piaget, propone la funcién, que él denomina
“derivacion por ficcion™

“[...] el juego tiene como por funcién permitir al individuo realizar su yo; des-
plegar su personalidad, seguir momentaneamente la linea de su mayor interés en
el caso en que no puede hacerlo por medio de actividades "serias” (Psychologie
de l'enfant, 8% ed., p. 451)" (Piaget, 1982 b, 216).

Y anade que el juego es esencialmente asimilacién de la realidad al yo. No obs-
lante, la matizacion a la teoria de Groos, segun Piaget, Claparéde no aclara el juego
simbdlico. Piaget considera, que no es el pre-ejercicio, ni la realizacién del yo, lo que
explica el juego simbdlico, sino la estructura misma del pensamiento infantil (Piaget,
1982 b, 211).

3.4.- La pedagogla activa.

En la obra de Piaget, Psycologie et pédagogie (1969), es donde encontramos la
mayor parte de las referencias a la pedagogla activa de Clapardde. Dicha obra esta
compuesta por dos textos escritos por Piaget para el tomo XV, de la Enciclopedia fran-
cesa, dedicado a la educacién. Un texto data de 1935, el que aparece en segundo lu-
gar, y el otro de 1965, ubicado el primero, y que supone una revisién y ampliacién de!
primero. Las mayor parte de las citas a Claparéde las hemos encontrado en el segundo
texto, es decir en el escrito en 1935. En él, Piaget aborda el tema de las bases psico-
légicas de los métodos activos de la ensefanza.

Para Piaget los métodos activos pueden tener un origen en la psicologia del siglo
XX:

“[...] la psicologia del siglo XX ha sido, de entrada y en todos sus frentes,
una afirmacién y un andlisis de la actividad. Véase William James, Dewey y
Baldwin, en los Estados Unidos, Bergson en Francia y Binet después de La psy-
chologie de lintelligence y Pierre Janet después de L'automatisme; véase
Flournoy y Claparéde en Suiza, la escusla de Wiirzburg en Alemania: por todas
partes la idea de que la vida del espiritu es una realidad dinamica, la inteligencia
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una actividad real y constructiva, la voluntad y la percepcién creaciones conti-
nuas e irreductibles” (Piaget, 1977 b, 168).

E_ste ha podido ser el fundamento de la escuela activa y que lleva al concepto de
educacién activa, sobre el que Piaget concuerda con la opinién de Claparéde:

“Esto no significa, como muy bien ha dicho Clapardde, que la educacién
activa exija que los nifios hagan todo lo que quieran; “reclama especialmente que
los nifios quieran todo lo que hacen; que hagan, no que les hagan hacer”
(L’éducation fonctionnells, p. 252)" (Piage!, 1977 b, 175).

Sobre el sentido del término “activo” dice Piaget:

“Como ha dicho Claparéde (L ’education fonctionnelle, p.205), el término acti-
vidad es ambiguo y puede tomarse en el sentido funcional de una conducta fun-
dada en el interés o en el sentido de efectuacién que designa una operacién ex-
terior y motriz. Ahora bien, sélo la primera de estas dos actividades caracteriza
la escuela activa en todos sus grados (en el primer sentido se puede ser activo
en el puro pensar), mientras que la segunda actividad es especialmente indis-
pensable para los nihos pequenos y su importancia disminuye con la edad”
(Piaget, 1977 b, 188).

Para Piaget, los fundamentos psicolégicos de los nuevos métodos de ense-
fanza se centran en cuatro puntos:

“La significacién de la infancia, la estructura del pensamiento del nifo, las
leyes del desarrollo y el mecanismo de la vida social infantil” (Piaget, 1977 b,
174).

3.5.- La creacién del Instituto J.J. Rousseau.

La creacién del Instituto Rousseau es la tercera gran aportacién a la psicologia
de nino realizada por Claparéds, segun Ducret. Las otras dos son: un mejor conoci-
miento del nino, con la finalidad de mejor instruirle y educarle, y sus trabajos sobre el
diagnéstico de las aptitudes del nifno.

Claparéde funda el Instituto en 1912 con la ayuda de P.Bovet y asta institucién
conslituye segun Ducret “la premiére inslitution ol psychologie et pédagogie s’unissent
dans la recherche expérimentale pour metre aux mains des enseignants et des educa-
teurs les meilleurs instruments et les connaissances les plus adéquates...” (DUCRET,
1984, 577). Esta institucién fue muy relevante en la vida cientifica y personal de Piaget.
Allf le ofrece un puesto de trabajo Claparéde y también es alll donde Piaget realiza parte
de sus investigaciones.

Las referencias al Instituto Rousseau son frecuentes no sélo en la Autobiogratia
de Piaget, sino también a lo largo de toda su obra. En estas referencias aparece no
sélo el Instituto sino también la maison des petits, escuela dependiente del Instituto
donde se llevaban a cabo los diferentes estudios con nifios. Aqul comentaremos sola-
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mente las referencias en las que el Instituto Rousseau o la maison des petits estan
unidos al nombre de Claparéde.

En Sagesse et illusions de la philosophie (1965) Piaget se refiere al Institqto
como un lugar donde le ofrece trabajo Claparéde y en el que puede do_sarrollar sus in-
vestigaciones con total libertad. Mas adelante, en otra obra, Psychologie et pédagqgle
(1969), Piaget comenta las investigaciones que se llevan a cabo referentes a aplica-
ciones de la psicologla de K. Groos a la educacién:

“Efectivamente, se debe a Claparéde que en sus primeros trabajos hablia
reaccionado contra el asociacionismo y defendido un punto de vista dinamico y
funcional, haber comprendido la importancia de Gross para la educacién. De
aqui derivan los métodos de ensefanza y los juegos educativos desarrollados
en la Maison des Petits de Ginebra, asi como el movimiento dirigido por él -antes
y después de la creacién del Instituto J.J. Rousseau- en favor de un estudio
simultaneo de la infancia y las técnicas educativas: discat puero magister, 1al es
la divisa de la institucién que fundé con P. Bovet™ (Piaget, 1977 b, 172).

4.- CONCLUSIONES.

En este trabajo, hemos abordado el estudio de la relacion entre Claparéde y
Piaget, primero desde una perspectiva cuantitativa y, posteriormente desde un anali-
sis cualitativo del contenido de las referencias y menciones realizadas por Piaget a las
obras y aportaciones de Claparéde.

En la primera parte, hemos puesto de relieve el peso cuantitativo importante de
la obra de Claparéde en la obra de Piaget, especialmente en la de caracter emplrico y
en la referida a la psicologia del desarrollo. En la segunda parte hemos revisado el uso
que hace Piaget, de las ideas desarrolladas por Claparéde en cinco grandes aspectos
de su teoria: la suslantividad de la infancia, la psicologia de la inteligencia,los aspec-
tos motivacionales de la conducta, la pedagogia activa y las aportaciones instituciona-
les de Claparede al campo de la psicologia de la educacion a través de la creacién del
Instituto J.J. Rousseau.

Por lo que se refiere a la SUSTANTIVIDAD DE LA INFANCIA, Claparéde entiende que
no se trata de una etapa imperfecta, sino de un estadio distinto al del adulto. Piaget in-
dica que Claparéde ha desarrollado ampliamente, desde el punto de vista funcional,
que el nifo no es un adulto de tamano reducido. Las estructuras intelectuales del nino
son distintas a las del adulto pero sus funciones son idénticas. Por otro lado Claparade
también anade que es una etapa biolégicamente Util, cuya signilicacin es una adapta-
cién progresiva al medio ambients fisico y social. La posicién de Piaget es de total
acuerdo con las tesis de Claparéde en esta concepcién de la infancia.

El segundo aspecto considerado ha sido la PSICOLOGIA DE LA INTELIGENCIA. El
estudio de esta temética la hemos abordado an ocho subapartados. El primero sobre el
concepto de la inteligencia. Este aspecto es tratado por Piaget en tres obras publica-
das entre 1936 y 1947. Segun Piaget, Clapardde entiende la inteligencia como adapta-
cién mental a las nuevas circunstancias, que surge como consecuencia de la insufi-
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ciencia del reflejo y del hébito. Distingue Clapardde tres momentos del acto inteligente:
la pregunta, la hipétesis y el control. Piaget acepta esta interpretacién, pero incluye
una modificacidn. Lo que acepta es la perspectiva funcionalista de la inteligencia, sin
embargo considera que su conceptualizacidn debe incluir también el aspecto estructu-
ral que sbio puede darle la interpretacion genética.

El habito como génesis de la inteligencia ha sido el segundo aspecto tratado.
Este tema se encuentra en la obra de 1936. Para Claparéde, segun Piaget, la inteli-
gencia es una busqueda que surge como consecuencia de los fallos del instinto y del
hébito, por ello el habito se opone a la inteligencia. Piaget no acepta esta interpretacién
del habito. Para este autor el habito constituye la automatizacién de una actividad que
prepara funcionalmente la inteligencia, aunque difiere de ella por una estructura mas
elemental

La teoria del tanteo ha sido el tercer aspecto abordador. Esta teoria se encuen-
tra en una obra de Piage! publicada en 1936. Segun Piaget, Claparéde entiende el tan-
teo como el origen de la inteligencia Este autor en su obra de 1917 considera que exis-
len dos clases de tanteo: el fortuito y el sistematica. Pero en 1933 publica La genése
de 'hypothése, en la que incluye unas modificaciones a su teoria inicial de 1917. Aqui
admite que el tanteo fortuito 0 no sistematico esta en parte también dirnigido y los dos
tipos implican mecanismos de ajusta a la experiencia. Las investigaciones de Piaget le
llevan a aceptar la teoria del tanteo de 1933. Sin embargo, Piaget considera esta teoria
como insuficiente por si misma para explicar la inteligencia e indica que el tanteo
implica los esquemas y el proceso de asimilaciéon. Es decir, que el tanteo incluye la
implicacion.

E! mecanismo de la implicacién es tratado en cualro obras de Piaget que se
publican entre 1936 y 1965. La implicacién ademas de estar incluida en el tanteo, es
considerada como la condicdn de toda experiancia. Ademas para Claparéde el reflajo
condicionado es una forma de implicacion. Esta regida por la ley de la “coalescencia®
que para Claparéde engendra la implicacién en el plano de la accién y el sincretismo en
la representacion. Por Ghimo, y siempre segun las referencias de Piaget, Claparéde
vincula la implicacién a su ley de reproduccion de lo semejante, considerando que
hunde sus raices en las capas motricas. Para Piage! la 1eoria explicativa de la implica-
cion de Claparéde es insuficiente. Piaget asegura que la implicacion es una actividad
operatoria o por lo menos preoperatoria y como tal supone la asimilacién.

Ei siguiente conjunio de citas se ha referido al sincretismo. En las referencias de
Piaget, Clapardde considera e! sincratismo como una caracteristica de las percepcio-
nes infantiles. El término fue acuiado por Renan y recogido por Claparéde quien lo
trasladé al campo psicologico. La percepcién sincrética excluye el andlisis y da lugar a
una percepcién global mas confusa, como resuitado de una actividad exploratoria
insuficiente. Para Claparéde, es una impresién de conjunto, sin andlisis de las partes ni
sintesis de las relaciones. Piaget en sus primeras obras recoge el sincretismo percep-
tivo de Claparéde y lo hace extensivo al resto de aspectos del desarrollo del pensa-
miento preoperatorio (sincretismo verbal, de pensamiento, de comprension....). Sin
embargo, en las ultimas obras destaca otros conceptos explicativos de este nivel ope-
ratorio (egocentrismo, centracién) y deja relegado el fenémeno sincrético al campo
perceptivo como en la teoria de Claparéde.
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Dentro de la psicologla de la inteligencia otro aspecto importante es ol dp la toma
de conciencia. La toma de conciencia de Clapardde ha recibido un amplio nimero c‘!e
referencias de Piaget. Aparece en siete obras publicadas entre 1923 y 1974. Segun
Piaget, Claparéde define la la ley de toma de conciencia estableciendo que cuanto mas
nos servimos de una relacién, menos conciencia tenemos de ella y s6lo cobramos con-
ciencia en la medida de nuestra desadaptacién. En este contexto teérico, la pregunta
es una toma de conciencia y también la definicién. La actividad mental mas automética
e inconsciente es menos consciente, por ello al nifo pequedo le es dificil la introspec-
cién. Esta ley de toma de conciencia es asumida plenamente por Piaget y le sirve para
explicar los desfases entre la accién y el pensamiento. De este modo, la ley es impor-
tante para justificar un aspecto muy importante de la teoria genética, que la accion es
pravia al proceso reflexivo. De todos modos hemos encontrado una matizacion a esa
ley en La prise de conscience (1974), que insiste en que la toma de conciencia se cons-
tituye también sin necesidad de la desadaptacién.

Los estadios del desarrollo del periodo sensoriomotor también han constituido
tema de mutua influencia entre Claparéde y Piaget. En la obra de 1936 Piaget dice que
Claparéde distingue dos tipos de inteligencia: |a inteligencia empirica que consiste en
que los operaciones mentales son controladas por las cosas mismas; y la inteligencia
sistematica, en la que las operaciones se controlan desde el interior de la conciencia de
las relaciones e implica el comienzo de la deduccién.

Los tipos de inteligencia (empirica y sistematica) descritos por Claparéde son
utilizados por Piaget para explicar las caracteristicas del pensamiento sensoriomotor.
La inteligencia empirica caracteriza los estadios Il al V, y la inteligencia sistematica se
inicia en ol estadio V!, dando lugar a la inventiva por combinacién mental.

En el tema de la inteligencia, el Ultimo aspecto que Piaget menciona de
Claparede es la relacién entre afectividad y conocimiento. Las referencias aparecen
en una obra publicada en 1947 Para Claparéde son los sentimientos los que asignan
un objetivo a la conducta en tanto que la inteligencia se limita a proporcionar los
medios. Sin embargo esta no es la posicion de Piaget. Para este autor, cada conducta
supone un aspecto energético o efectivo y un aspecto cognoscitivo.

Estos han sido, a grandes rasgos, los puntos de confluencia entre Claparéde y
Piaget en los aspectos releridos a la inteligencia, y los matices y ampliaciones que
este yltimo ha realizado a las aportaciones del primero. Veamos ahora los aspectos
referidos a la motivacion. Estos constiluyen otro nucleo de influencias detectado a
través de nuestro andlisis de citas.

El primero de eslos aspectos ha sido |a nacesidad. Este tema aparece en cua-
tro obras publicadas entre 1936 y 1964. Claparéde, tal como dice Piaget, entiende que
la necesidad es el punto de partida de toda actividad mental y marca la transicién entre
la vida organica y la vida psiquica. Ademas, el desequilibrio y la inadaptacidn estan en
el origen de la necesidad, siendo la satisfaccién de la necesidad lo que produce el ree-
quilibrio y la adaptacién. Piaget acepta esta interpretacién sélo como marco general
funcional de la conducta y admite que la necesidad es fuente de desequilibrio. Sin
embargo no todas las actividades mentales se explican por esta necesidad. La adap-
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tacion de la conducta se consigue, para Piaget, por medio de dos funciones que se
equilibran entre si: la asimilacion y la acomodacién. Ademas, en el esquema de Piaget,
la conducta no solamente tiende a reestablecer el aquilibrio perdido, sino que tiende
hacia uno més estable, dando lugar a un reajuste que Piaget cenomina equilibracién.

Ademas de la necesidad, Piaget toma de Claparéde el concepto de interés. Esta
tematica aparece en tres obras de Piagel, publicadas entre 1932 y 1947. Para
Claparéde el interés forma parte de ia afectividad de la conducta. Es la consecuencia
de la necesidad y supone un dinamogenizador de energlas en reserva. Piaget admite
esla interpretaci6n del interés y lo relaciona con la duracién temporal (el tiempo del
interés es mas corto). Por otro lado, Piaget entiende que el interés implica sistema de
valores, es decir "intereses” y estos intereses son distintos segun el nivel evolutivo.
Este aspecto genético del interés es un elemento a taner en cuenta en educacién para
lograr que el nifio adquiera por si mismo el habito del trabajo y el esfuerzo, pero siem-
pre, en opinién de Piaget, partiendo de sus propios intereses.

La imitacién y el jusgo, son otros dos aspectos de la obra de Claparéde retoma-
dos por Piaget. La imitacién se ha encontrado en una obra de Piaget, publicada en
1945. Para Claparéde, es el instinto de "conformidad” o que lleva al nifo a la imitacién.
Piaget rechaza esta hip6tesis de la imitaciéon de Claparéde, puesto que no todos las
conductas pusden ser explicadas por simples reflejos.

Las citas que se refieren al juego son mas numerosas y también se concentran
en una obra de 1945. La teoria del juego de Claparéde, segin Piaget, recoge la de!l pre-
ejercicio de Grooss. Claparéde, siguiendo a Gross, clasifica los juegos infantiles
segun su contenido en juegos de experimentacién o de funciones generales y en jue-
gos de funciones especiales. Esta clasificacién, solidaria con la teoria del pre-ejerci-
cico presenta la dificultad para Piaget de situar en un solo casillero la multitud de casos
intermediarios que nos muestra la experiencia, cotidiana. Piaget defiende una explica-
cién de la actividad ludica dentro del conjunto del pensamiento infantil, porque es la
unica forma de poder explicar convenientemente el juego simbdlico.

Finalizado el tema motivacional, en cuaro lugar hemos analizado las referencias
de Piaget a Claparéde en el tema de la PEDAGOGIA ACTIVA. Este tema aparece en una
obra de 1969. Piaget indica que los nuevos métodos de ensenanza, o pedagogia activa,
tienen su origen en la psicologia del siglo XX, uno de cuyos representantes es
Claparéde. El mismo concepto de actividad es un término que Claparéde entiende como
un “querer hacer”. Este querer hacer o esta actividad tiene una sentido funcional que se
asienta en el interés y también otro sentido de efectuacién que designa una operacién
extarior. Piaget indica que la primera de estas acepciones del término activo caracleriza
todas las actividades de la escuela nueva, mientras que la segunda es especialmente
importante en la educacién de los ninos mas pequenos. Piaget acepta y reconoce la
importancia de Claparéde en este cambio pedagégico que supuso la escuela activa y
matiza que se fundamenta en cuatro puntos: la significacién de la infancia, la estructura
del pensamiento del nifio, las leyes del desarrollo y el mecanismo de la vida social
infantil.
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En quinto y dltimo lugar, hemos encontrado referencias a la APORTACION INS-
TiTucionaL de Claparéde al campo de la psicologfa de la educacién mediante la creacién
del Instituto J.J. Rousseau. Las referencias al Instituto Rousseau son frecuentes no
s6lo an la Autobiografia de Piaget, sino también en otras obras. En concreto, las refe-
rencias en las que aparece mencionado el Instituto junto a Claparéde se encuentran en
dos obras, publicadas 1965 y 1969. En estas citas Piaget comenta la significacién de
las investigaciones llevadas a cabo por Claparade, en dicho Instituto, defendiendo un
planteamiento funcional da la conducta, en contra del asociacionismo reinante.

En suma, a lo largo de este trabajo, hemos puesto de manifiesto la utilidad de
una aproximacion historiografica que se basa en el analisis de las relaciones entre dos
autores mediante del andlisis de las referencias realizadas por uno de ellos al otro.
Creemos haber puesto de manifiesto la fecundidad de esta aproximacién que permite
por una parte, comprender genéticamente el dasarrolio del pensamiento de un autor (en
nuestro caso Piaget) y por otro la clarificacién de los vivo y vigente y lo que no lo esta
tanto de otro autor que habiendo producido su obra en un determinado momento histé-
rico ha sido retomada y utilizada posteriormente para contribuir al desarrollo de un
nuevo sistema de pensamiento psicolégico. El estudio de las relaciones entre diferen-
tes autores, teorias y sistemas, y no solo el de los contenidos de la obra de cada autor
en si mismos es un aspecto al que la historia de la Psicologia tendrd que prestar mas
atencién si de verdad asume que la ciencia es una tarea desarrollada en esa matriz
social contigurada por las comunidades cientificas. Asi pues, sin negar las geniales
apontaciones de determinadas figuras, es necesario prestar atencién a su génesis en
una matriz social y organizacional {la comunidad cientifica) sin la cual es imposible
comprender su verdadero alcance. Por ello podemos decir que la unidad basica de
analisis de la historia de una ciencia son las relaciones y no "las unidades de produc-
ci6n” del pensamiento cientifico aisladas y atomizadas.
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