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IDEALISMO Y EL REALISMO: BIFURCACION ENTRE LA PSICOLOGIA
’ Y LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION.
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Los comienzos del siglo XIX, en el marco de la historia de la filosofia, psico-
logia y pedagogia, se enmarcan dentro del /dealismo alemdn hasta bien entrados su
segundo tercio del siglo, etapa en la cual se refleja el brusco cambio hacia la corriente
materialista: Herbart es considerado por los historiadores como figura de transicion
entre ¢l Idealismo aleman y €] Realismo del siglo XIX.

Aneja a esta relevancia del autor, encontramos en Herbart una segunda refe-
rencia de especial objeto de analisis por ser precursor del intento de reducir a ciencia
los diversos elementos que conformaban el arte de la educacion: Herbart es considera-
do por diversos autores como el padre de la psicologia moderna y como el promotor de
la pedagogia cientifica.

Cabe destacar la dependencia establecida por Herbart entre la Educacién
cientifica y la Psicologia, y que ha seguido siendo un credo hasta nuestros dias,
aunque en el curso del tiempo, hayan diferido las opiniones sobre cual es la ‘manera
exacta en que la Psicologia puede ser aplicada a la Educaciéon. Aun asi, la Psicologia
no sélo ha influido a la Educacidn, sino que esta influencia ha sido reciproca (debido
a las demandas y exigencias mutuas). Herbart, independientemente del papel tan impor-
tante que desempendé en la Pedagogia cientifica, tuvo relevancia en Psicologia, por el
hecho de adventir que la Psicologia es una ciencia con objeto de estudio especifico e
independiente de la Fisiologia y de la Fisica.

1. NOTAS BIOGRAFICAS.

Johan Friedrich Herbart -1776/1841- es considerado como el “Padre” de la
Pedagogia Cientifica (siguiendo la tradicién que comenzé Vives y continué Come-
nio), que fue fundamentada en la Psicologia. Su Pedagogia es, por ende, de primordial
importancia, ya que se le considera el primer teérico de la Educacién, (ya no se trata
del arte de educar sino de la ciencia)' aunque también ocupa por derecho propio un
puesto importante en la historia de la psicologia. Su madre se ocupé en la educacién
de su hijo, debido a un accidente acaecido en su infancia, no asistiendo al colegio

IGUTIERREZ ZULOAGA, 1. dice: “Con él la Pedagogia se hace ciencia y se diferencia
netamente del arte de la educacién.Porque una ciencia sélo se considera como tal cuando presenta
su contenido debidamente sistematizado y, ademds, fundamentado en principios teéricos y
generales,requisitos que no faltan en la obra herbatiana.”
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hasta los doce afos; para ello se puso a estudiar ella misma, junto a su hijo, bajo la
direccion de Uelze. discipulo de Wolf. A los doce afios ingresa en el Gymnasium? de
su ciudad. A los dieciséis anos, Kant habia dejado ya una profunda huella en éI*. Tras
dos afos de permanencia en €l escribe una memoria Sobre la doctrina de la libertad
humana. A los dieciocho anos viajo a Jena a estudiar filosofia, bajo la direccién de
Fichte v de Schiller®. En un principio se uni6 al sentir filoséfico de sus maestros, pero
convencido de la insuficiencia del idealismo para una concepcion racional de la vida y
el mundo. pronto publicé unos trabajos y empezo una lucha cuerpo a cuerpo contra las
teorias idealistas dominantes. de cuyo influjo, sin embargo, no pudo liberarse total-
mente. En esta misma época Kant estaba en la cumbre de su apogeo en Konigsberg.
Estando en Jena comenzo a sentir aficion por los estudios pedagdgicos, y hasta dio
una conferencia sobre los Deberes de! Estado en materia de Educacion.

Puesto en contacto con unos jovenes suizos (a los que M. de Steinger, go-
bernador de Interlaken, habia dado el encargo de buscar preceptor para sus hijos) parte
para Suiza haciéndose cargo de los tres hijos de Steinger, de ocho, diez y catorce aiios
de edad. respectivamente’. Reflexionando sobre sus experiencias y observando la
evolucion de sus pupilos, (para lo cual mandaba dos cartas por semana a M. de Stein-
ger. de las cuales s6lo se conservan cinco) es como mas tarde construy$ su sistema
pedagogico.

En 1798 conoce personalmente a Pestalozzi, visitdindolo en su escuela de
Burgdorf®, y de quien recibié indudables aportaciones, como lo demuestra ¢l hecho de
que le dedicd mas tarde tres escritos:

* Sobre la obra de Pestalozzi, como Gertrudis ensefia a sus hijos (1802).
* El ABC de la intuicion (1802).

* Criterio para juzgar el método de instruccion de Pestalozzi (1804).

Tras este periodo de ensefianza, fue a pasar tres afios a casa de su amigo el po-
litico Smidt. (en Bremen) estudiando y meditando, fruto de lo cual es la publicacién de
algunas de sus obras pedagodgicas, antes citadas, y conferencias sobre enseflanza que
dio en el museum de Bremen.

2Este Gymnasium es réplica del de Estrasburgo, fundado por Juan Sturm, discipulo de Jeronianos,
amigo de Melanchton (renovador de la educacion alemana e introductor de estudios humanistas en
la escuela secundaria) y de Erasmo (gran humanista del Renacimiento).

3La pedagogia de Herbart es un producto de su Filosofia a la vez que de sus practicas reflexivas de
educador, como mas adelante se podra observar.

“El primero lo conquistd para la filosofia, €l segundo le infundi6 el ideal de una formacién humana
plena, armoniosa y omnilateral, asi como la concepciéon de que tal idea es al mismo tiempo la
naturaleza ética y estética (segin ABBAGNANO y VISALBERGH]I).

3 Fue este hecho casual el que le lleva a inclinarse hacia la Educacién en vez de hacia la filosofia.

6Segun GIL MUNIZ A en su obra: Historia de 1a Pedagogia Denis, Malaga, 1953.
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De Bremen parte a Gottingen donde estudié siete afos (1802-1809), obte-
niendo su doctorado’; inmediatamente después paséd a ser Dozent® en la misma univer-
sidad(después de haber renunciado a la Céatedra de profesor ordinario que se le habia
ofrecido en la universidad de Heidelberg). Tras conseguir su doctorado se opuso
formalmente a la doctrina de Kant, continué madurando su filosofia durante los afos
siguientes, y trabajé en su propia teoria sobre la Educacion.

Su obra pedagégica mas importante es Pedagogia general derivada del fin
de lg educacién (Allgemeine Paedagogic aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet),
publicada en 1806, y en la que plantea sus principios teéricos y generales.

Los adelantos de Herbart se confirmaron cuando en 1809 fue llamado a
Koénisberg a ocupar la catedra dejada por Kant(que habia fallecido en 1804). Permane-
ce en dicha universidad veinticuatro anos, tiempo que constituye el periodo mas im-
portante de su vida, y que dedicéd para completar su sistema psicologico y resolver
problemas practicos de pedagogia.’

En 1833, perturbado, por la oposicién prusiana a los nuevos experimentos
educacionales, vuelve a Goéttingen como profesor de filosofia, y continua alli hasta su
muerte en 1841,

En 1835 publica Bosquejo o ensayo de lecciones pedagégicas, obra en la
que desarrolla y aclara las teorias expuestas en su Pedagogia general derivada del fin
de la educacién.

A mediados de Agosto de 1841, a consecuencia de un ataque de apoplejia, fa-
llece en plenas facultades fisicas y psiquicas'®.

7 La tesis doctoral de Herbart versé integramente sobre asuntos pedagégicos.

8 Actualmente este término equivaldria al de Tutor.

9 GIL MUNIZ,A. dice: “Durante todo este tiempo continud en su incesante actividad pedagogica.
Primeramente dirigi6 sus trabajos, a instancias de Humboldt, ministro de Instruccién publica en
Prusia, a fundar un Seminario pedagogico- en el que habia pensado Kant- destinado a las practicas
de los alumnos de la segunda ensefianza, y en el que ¢l mismo pudiese comprobar sus ideas y
teorias pedagégicas; por medio de la experiencia, resultando asi una especie de laboratorio
practico” En este laboratorio puso Herbart a diez alumnos que se preparaban para la ensefianza, y
a un reducido namero de nifios en los que se experimentaron las teorfas de éste. Hizo de su
Paedagogium un internado, al frente del cual puso junto a ¢l a Miss Drake (con la que contrajo
matrimonio en 1811), a fin de conseguir un ambiente familiar. De aqui nacen los seminarios
pedagégicos actuales.

1o Oldemburg, ciudad natal, con motivo del centenario de su muerte erige un momumento: 4 la
memoria del filésofo fundador de la Ciencia de la Educacion.
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2. PSICOLOGIA Y ETICA.

La Pedagogia de Herbart es un producto de su filosofia a la vez que de sus
practicas reflexivas como educador. La teoria y la practica se complementan en su sis-
tema pedagdgico. Es por ello, por lo que debemos analizar tanto su pedagogia como su
filosofia e incluso su psicologfa.

Cabe destacar la dependencia existente entre la educacion cientifica'y la Psi-
cologia. enfatizada por primera vez en Herbart, y que ha seguido siendo un credo hasta
nuestros dias. aunque en el curso del tiempo, hayan diferido las opiniones sobre cual
es la manera exacta en que la Psicologia puede ser aplicada a la Educacién.

Aun asi, la Psicologia no sélo ha influido a la Educacién, sino que esta in-
fluencia ha sido reciproca (debido a las demandas y exigencias mutuas).

2.1 Ideas fundamentales de la Psicologia de Herbart:
La postura de Herbart es Realista frente al Idealismo de Fichte, Hegel o Kant.

Para Herbart el a/ma es una realidad simple, en la cual no admite ni faculta-
des, ni predisposiciones mentales ni fuerzas originales, innatas o heredadas, que no
serian mas que, en definitiva, la muerte de la Psicologia.

Herbart, independientemente del papel tan importante que desempeiié en la
Pedagogia cientifica, tuvo relevancia en Psicologia, por el hecho de estar a punto de
convertirse en el padre de esta disciplina. Fue el primero en advertir que la Psicologia
es una ciencia con objeto de estudio especifico ¢ independiente de la Fisiologia y de
la Fisica. La Psicologia, para Herbart, se basa en la Metafisica, Matematicas y Expe-
riencia.'’

En vez de analizar “;qué es Psicologia para este autor?”, estudiaremos qué
no lo es:

* La Psicologia no es analitica: al partir de una concepcién global de la men-
te, €sta no se puede dividir en partes porque se caerfa en la desusbtancializacion de la
: 12
misma.

' Herbart se situa en la linea de sintesis entre Racionalismo y Empirismo, punto de partida para
considerar la Psicologia como ciencia. Su método de estudio es la observacién y no la
experimentacién; por considerar que la Psicologia estudia la mente (la cual tiene un caracter
holistico, siendo imposible la divisién) rechaza la experimentacion (que divide la realidad en
partes mas pequenas, para estudiarla poco a poco). La Matemética es la base del método cientifico
para Herbart, diferenciandose la Psicologia de la Fisica en que ésta Gitima se basa ademas en la
experimentacion.

12No es del todo seguro que HERBART eludiera el método analitico, ya que la ciencia matemética,
no experimental, parece ser analitica.
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De todas maneras, la psicologia de Herbart es mecanica, con una dinamica y
una estética del alma. Las ideas de Herbart (los sentidos para Locke) interactuan vy
varfan en intensidad como resultado de esa interaccién. Las ideas tienen grados, sien-
do un elementalismo analitico el hecho de separar unas de otras, a fin de que ambas
puedan interaccionar'?. Las ideas poseen tiempo, intensidad y cualidad(ésta es la que
individualiza cada idea y hace que “a” sea distinta de “b™).

* La Psicologia no es experimental. Herbart aceptaba esta afirmacién kantiana. Pensa-
ba que no existe ninguna forma evidente de experimentar con la mente, representando
asi el punto de vista del cartesianismo moderno que no puede entender la labor del
psic6logo experimental.'*

* La Psicologia no es descriptiva. Su misién'® no es simplemente la descripcién de la
mente, sino el desciframiento de sus leyes matematicas.

* La Psicologia no es fisiolégica, o al menos, no en un sentido primordial. Herbart no
estaba interesado en la fisiologia, y no pensaba que fuera la mejor ruta para compren-
der la mente.

Herbart, sin embargo reconocid la relacion entre mente y cuerpo, y asento es-
tos en dos principios de conexidn:

- Represién (Druck): Algunas condiciones corporales pueden impedir que aparezca
una idea.

- Refuerzo (Resonanz): Otras condiciones pueden facilitar su aparicion.

El objeto de estudio de la Psicologia para Herbart eran las ideas
(vorstellung), estando proximo a las lineas racionalistas y empiristas. Parte de la con-
cepcién de que la conciencia tiene una capacidad limitada. Al conjunto de ideas que
estan en la conciencia en un momento determinado es lo que llama masa apercibiente.
Existen también ideas exteriores que quieren entrar en la conciencia a la vez, y las
ideas interiores son las que van a escoger cuales van a entrar y cuales no'®. En este
proceso también influyen la naturaleza de las ideas: las que poseen mas intensidad, se
presentan con maés claridad, por Jo que toda idea se mueve entre un estado de realidad o
conciencia, y un estado de inhibicién o inconsciencia. El paso de la inconsciencia a la
conciencia se fija por el umbral'’.

13 Una idea “a” puede atraer a otra “b” , y su idea de relacion est4 expresada por una ecuacion:
I=axb

14 Este hecho, que a primera vista parece irrelevante, es el que le impide ser proclamado padre de
la Psicologia, pues estd demostrado que existen un nimero indeterminado de variables mentales
que hacen posible la experimentacion .

! En este aspecto,Herbart reflejaba el espiritu de las ciencia.

16 Esto supone lo que se denomina actividad de la mente.

Este término es empleado por primera vez por Herbart con estas caracteristicas.
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2.2. La Etica herbatiana.

Gutiérrez Zuluaga en el libro Historia de la educacion relaciona la ETICA
de Herbart con la ESTETICA'®, dado que ambas pretenden el bien, estableciendo jui-
cios de valor, tanto a favor como en contra, o lo que es lo mismo, aprobacién o rechazo,
fundamentandose en “modelos universales e inmutables”.

Estos modelos presiden el desenvolvimiento del individuo y de la sociedad,
y son:

- Libertad interior."
- Perfeccion

Benevolencia o Amor.

Justicia o Derecho.

v

- Equidad o Sancion.

Estos modelos son considerados por G.Zuluaga como producto de la elabo-
racion humana a través del tiempo y de la experiencia individual y colectiva, y no
como innatos.

La moral es una fuerza positiva y eficaz en beneficio del hombre: “Sin duda,
la moralidad es tenida por muchas personas como un obstaculo y una traba, pero es
realmente un principio de fuerza y vitalidad.” (HERBART: Pedagogia general deri-
vada del fin de la educacion.).

Herbart considera virtud a una conducta acorde a las cinco ideas morales, la
cual (la virtud) se ramifica en politica y pedagogia. La politica viene a referirse al
derecho, y la Pedagogia incluiria dentro de si las cinco ideas (ideen) morales, remar-
cando la de Perfeccion.

3. INSTRUCCION EDUCATIVA Y PEDAGOGIA DEL INTERES

Los medios que se propone Herbart para alcanzar la labor del pedagogo son
tres: el gobierno de los niftos (die Regierung der Kinder), la cultura o disciplina moral
(die Zucht) y la instruccién (der Unterricht).

La finalidad de la cultura'y de la instruccion corresponde al fin anico de la
educacion: optimizaciéon moral del discente. Proponen un fin similar, ya que la primera
fomenta el cultivo de la inteligencia, y la segunda, el desarrollo del caracter; difieren

'8 Segun Herbart: “La teoria de la organizacién o6ptima de la personalidad es la estética, que
abarca, a un tiempo, al arte bello y a fa moral” (ABBAGNANO y VISALBERGHI: Historia de ia
pedagogia.F.C E.. Madrid, 1986.).

' Esta es fundamental, ya que las ofras necesitan condiciones necesarias para su consecucion, y
esta no.
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en los métodos empleados para la consecucién de estos fines, puesto que “mientras la
instruccion se dirige a las representaciones para aumentarlas en namero y organizarlas
entre si, la cultura moral intenta captar los sentimientos utilizando para ello ya el
halago y la censura, ya la recompensa o el castigo” (G. ZULUAGA: Op. Cit. pp.337).

El gobierno tiende a la conservacién del orden exterior en lo relacionado con
la educacién, y su caracter es principalmente negativo20.

La disciplina es la educacion inmediata de la voluntad, y debe substituir al
gobierno tan pronto aparezca la voluntad en el nifio.

La instruccion, tercer medio general de la pedagogia de Herbart, esta desti-
nada a completar los conocimientos adquiridos por la experiencia y el trato de gentes,
analizando y ordenando las masas y fragmentos informes que aquéllos amontonaron en
la mente.

3.1. La Pedagogia del interés

Al interés?' dedica Herbart tres capitulos del libro segundo de su obra Peda-
gogia general; lo divide en:

* Interés de conocimiento, dentro del cual tenemos:
- interés empirico (relativo al qué).
- interés especulativo (relativo al por qué).
- interés estético (relativo al como).

* Interés de simpatia o de participacion, dentro del cual contamos con:
- interés simpético (relativo al hombre particular).
- interés social (relativo a la sociedad).
- interés religioso (referido a la relacién con Dios).

Herbart busca la multiplicidad del interés, es decir, se deben cultivar en los
alumnos todas las formas de interés; se trata de una formacion integral, instruccion
universal?? (en cuanto al contenido), como defensa ante la tendencia reduccionista en
materia formativa.

20« teniendo por objetivo principal dominar la impetuosidad bravia del nifio, y obtener su
sumisién por la violencia ..."” ( GIL MUNIZ,A.: Op. Cit. pp 418-419). .. prevenir el mal, tanto
para los demas como para el nifio mismo, para ahora como para después, evitar la lucha e impedir
la colisién, que forzaria a la sociedad a la lucha..” (HERBART en GIL MUNIZ,A.. Op Cit. pp
419).

2 ABBAGNANO, N. y VISALBERGHI, A, dicen de Herbart sobre este punto: “El interés es el
concepto cardinal de la instruccion. No es un medio de aprendizaje, sino mas bien, el fin de éste;
una educacién digna del hombre es aquella que promueve ricos y profundos intereses mas bien que
conocimientos especificos” (ABBAGNANO: Op. Cit. pp 494).

22 Destacamos la diferencia existente entre la educacion universal de Herbart, con respecto a la
educacion universalista de Kant.
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4. TEORIA DE LOS GRADOS FORMALES.

Respecto a la formacion integral sefiala Herbart cuatro momentos en todo
proceso cognitivo de captacién de la realidad: claridad o intuicién, asociacién,
sistematizacion y método, o lo que es lo mismo, que la instruccién debe mostrar,
asociar, ensefar, y filosofar.

Distingue tres clases de ensefanza o instruccion:

* Descriptiva: “...s0lo tiene una ley; la de describir en tal forma que el discipulo crea
realmente ver.” (HERBART: Pedagogia General derivada del fin de la educacién).

* Analitica: Descomponer las masas para que la atencién vaya profundizando poco a
poco hasta llegar a lo mas pequero.

* Sintética: “Debe procurar dor los elementos y preparar su trabazén, dando, ademaés
de los elementos, la forma. ¢l modo, y la destreza para su empleo”. (HERBART: Peda-
gogia General derivada del fin de la educacion).

5. OTROS PEDAGOGOS ALEMANES.

Dentro del siguiente apartado mostramos el enorme efecto de Herbart en la
pedagogia.
5.1 Los herbatianos:

Entre los pedagogos y educadores alemanes seguidores de Herbart, resalta-
remos brevemente a:

* Stoy: Discipulo de Herbart en Gottingen y profesor en Jena, estableciendo en esta
ciudad su célebre seminario pedagogico, especie de Facultad de Pedagogia o de
Escuela Normal Superior. De esta institucion han salido centenares de profesionales
con excelente formacion.

Su obra mas importante es la Enciclopedia de Pedagogia, centrandose, como
la mayoria de los discipulos de Herbart, en un formalismo didactico, por lo que el
proceso de enseflanza-aprendizaje se somete a una inacabable serie de divisiones,
subdivisiones y clasificaciones que eliminan lo mas valioso de la didactica: La clari-
dad.

Muere en 1885.

* Ziller: Representante en la doctrina de Herbart de la ortodoxia pura (es decir, la
supeditacion e interpretacién del pensamiento del maestro). Fue profesor de las Es-
cuelas Clasicas Secundarias y también profesor de Pedagogia en al Universidad de
Leipzig, fundando en ésta un seminario pedagégico y una escuela de précticas a las
que asistian alumnos (de seis a catorce afos), con los que practicaban su magisterio
los estudiantes universitarios.
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Cabe destacar el desarrollo que introdujo en los principios de Herbart, con-
cediéndoles matices originales. Es muy conocida su teoria de la Concentracion de la
ensefianza, en la cual muestra la conveniencia de elegir un tema cada curso y trabajar
todas las disciplinas alrededor de ese tema.

Exagera el formalismo de Herbart de modo inadmisible, expresando en sus
obscuros escritos el desarrollo de sus teorias (las cuales se basaban en los resultados
de su experiencia).

Su obra capital es Fundamento para la ensefianza educativa.
Muere en 1882.

* Rein: Pedagogo del siglo XIX-XX continuador en Jena de la obra del Seminario
Pedagégico de Stoy, y continuador de la escuela herbatiana. Profesor activo, no se
cerr6 a los progresos de la Pedagogia, sobre todo en el campo de la Psicologia Expe-
rimental.

Su obra mas importante es Manual enciclopédico de la Pedagogia.

5.2 Otros pedagogos alemanes no herbatianos:

* Natorp: Seguidor de Pestalozzi, el cual ha expuesto y desarrollado profundamente
los principios de la Pedagogia Social.

* Kerschensteiner: Fundador de la moderna escuela del trabajo, perteneciente ideol6-
gicamente a la corriente de la Pedagogia de la accion, opuesta a la teoria herbatiana,
dominante en el siglo ultimo, denominada Pedagogia de la Instruccion.

Sus obras y teorias poseen marcadas tendencias socioldgicas. Sus obras mas
inportantes son Concepto de la escuela del trabajo y Concepto del caricter y de su

educacion.

* Willmann: Pedagogo catélico cuyo nombre estd unido con el de Natorp en la fun-
dacién de la Pedagogia Social.

Ha sido el mas profundo conocedor de la filosofia y pedagogia de Herbart,
aunque haya disentido de sus doctrinas.

Sus obras mas importantes son La didéctica o teoria de la formacién del
espiritu, un tratado de Pedagogia y Herbart.
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