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FABULAS DE L. DUSS. UN ESTUDIO DE PSICOLOGIA
EDUCATIVA

Diego Jesiis Lugue Parra’

RESUMEN

El presente trabajo, partiendo de la base psicodindmica que sustenta a la prueba, hace un
acercamiento mds integrado en lo cognitivo-conductual. Analiza los resultados de una
muestra de alumnos de colegios piiblicos de una comarca de Milaga, haciendo una refle-
xién y discusion de los mismos, buscando llegar a conclusiones e implicaciones de Psicologia
Educativa.

ABSTRACT

Starting from the psychodynamic basis of Diiss’ Fables test, this paper attempts a more inte-
grated cognitive-behaviorally anchored approach. It describes the results of a sample of
public school students in a Mélaga province area. The results are thought over and discus-
sed looking for some conclusions and implications for educational psychology.
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INTRODUCCION

En la misma linea que otros tecsts
proyectivos, las fabulas de Luisa Diiss
(1983), constituyen un instrumento, como
afirma Bobet en ¢l prefacio del manual, que
permite proyectar cierta luz sobre la estruc-
tura y naturateza dc las bases ocultas e
inconscientes del comportamicnto, Es obvio
el marco psicodindmico del que parie la
autora y que participa en ¢l desarrollo de la
prueba, si bien, como precisaremos mds
adelante, no compartiremos en su globali-
dad.

Con independencia de bases ted-
ricas, s sin embargo cierta la complejidad
de la comprension, a nivel intelectual, dc
los aspectos afectivos, los cuales, por su
propia naturaleza, no pueden ser tratados,
evaluados o valorados de igual forma que
los procesos intelectuales o de rendimien-
to, Se hace evidente que tanto los elemen-
tos de evaluacién como el procedimiento
y sus resultados, sean sometidos a refle-
xiones que tendran méas relacidon con lo
cualilativo que con lo cuantitativo, ten-
drdn menor grado de normativizacion,
mayor grado de subjetivismo, no menor
grado de nivel de realidad v si de mayor
acercamiento vy profundizacién persona-
les.

Nuestro trabajo, siendo descripti-
vo, pretende hacer explicaciones sobre un
grupo a través del andlisis de una prueba
tan individual como clinica, con lo que
corre ¢l riesgo de toda interpretacion glo-
bal, perdiendo detalles y elementos de
interés, que sdlo se encuentran ¢n su
auténtica dimensidn cuando se aplica y
valora caso por caso. No se trataria ya de

considerar la problemitica de lo idiografi-
co-nomotético en la evaluacidn y psico-
diagnostico, sino de la sintesis que estd
presente en los procesos evaluativos ade-
cuados al alumnado. De cualquier forma,
se precisa un marco tedrico, ¥na esque-
matizacién de la comprensién de esos
aspectos afectivos a evaluar, para que la
abstraccién necesaria cuente con un
asiento que aporte la coherencia e inte-
gracion suficiente cn la interpretacion de
los datos. Como ya hemos afirmado en
otro lugar {Luque, 1996) en cuanto a la
critica de lo psicométrico en la evaluacién
psicopedagogica, no se {ratarfa de ponerla
en duda, sino de recomendar prudencia
en las interpretacioncs literales o excesi-
vamente basadas en los protocolos, preci-
sién en otras valoraciones demasiado
amplias y/o ambivalentes y, en definitiva,
reflexionar sobre un exquisito procedi-
miento de evaluacidn y una esmerada ela-
boracion e integracidn de resuitados.

Nuestro estudio, desde la perspec-
tiva de un Servicio de Orientaciéon de una
7ana educativa, pretende ofrecer un marco
d¢ referencia con el que servir para una
reflexién cn la cvaluacidn psicopedagé6gica
en general y en la de los aspeclos afectivos
en particular. Lo hace considerando los
siguientes supuestos y objetivos,

SUPUESTOS DE PARTIDA

Sin desmerecer ni prejuzgar el
marco psicodindmico, ni los supuesios que
lo forman, nuestra visidn de la prucha y por
enide del trabajo en cuestién, parte dc una
concepeidn cognitivo-conductnal, al enten-
derla coma un acercamiento mds neutral,
mas objetivizante si s¢ preliere, de la res-
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puesta del alumnado a la historia o situa-
cion planteada. En ese sentido, mas que
detectar el complejo y su gravedad, en la
vision freudiana, se trataria de valorar:

— La comprensién y aceptacion
de las historias, tendendo en cuenta el abani-
c0 de edades.

— La reflexion del alumno o
alumna sobre cada historia, proyectdndose
&1l SU propia circunstancia,

— Elaboracion y tipo de respuesta
que nos permita asociar las dificultades del
nifio, manifestadas en el aula, a través de su
rendimiento escolar, aspectos personales y
sociales, con una supuesta situacién perso-
nal/familiar, inferida por tanto de su actna-
cidn/expresion en la prueba.

Partimos pues, al decir de Pawlik
(1980) y Fdez. Ballesteros y Carrobles
(1991), de una evaluacidn tradicional, por
cuanto se hace uso de tests proyectivos a tra-
vés de los cuales, se trata de llegar a descri-
bir la conducta o aspectos de la misma den-
tro de la estructura de la personalidad. De
atro lado, no descartamos una evaluacién
conductual, en tanto que existen variables
ambientales o de contexto que manticnen
esa conducta o la pereepeidn de la misma.
En definitiva, nos proponemos un estudio
integrado de la cuestidn, con una base empi-
rica v unos objetivos de intervencidn cn
otientacion educativa. Esos objetivos que se
persiguen podrian concretarse en:

— Obtener un conjunto integrado
de datos sobre el tema cmocional/afectivo, de
menos atencidn y menor evaluacion, por parte
de los Servicios de Orientacion Educativa.
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— Valorar ese conjunto de datos,
como marco de referencia en nuestro Ambi-
to socio culttural para la evaluacion afectiva
del alumnado.

— Realizar un anglisis en funcién
de Ia asociacidn afectividad/rendimiento
escolar.

METODO Y PROCEDIMIENTO
Muestra

La muestra se refiere a una pobla-
cién a fa que asiste un Equipo de Oricatacién
Comarcal. Ello podria establecer, cn aparien-
¢ia, un sesgo por su origen, en tanto en cuan-
10, proceden de una intervencién en dificulta-
des de aprendizaje y/o conducta, a peticidn de
su profesorcs/as tutores. Dilicultades que son
especificas, y no de cardcter generalizado que
invalide el proceso de aprender o la conducta
social en el aula. No se trata por tanto de
alumnado con apartamiento del curriculum,
salvo en un 10% con necesidades educativas
especiales. De ahi que pensemos que esta
canalizacién no la hace sino mds representati-
va de lo que queremos investigar: la observa-
cién de aspectos afectivos asociadoes, en
mayor medida, a las dificultades de aprendi-
zaje, el el contexto ordinario.

La muestra estd [ormada por 50
alumnos y alumnas de colegios publicos de
una comarca de la Costa del Sol Occidental
(Malaga). Su adscripcién sociodemogréfica
estd constituida tanto por niveles urbanos
como rurales. De igual forma, el estatus
socio-cultural de las familias, si bien toma-
dos de forma aleatoria por esa canalizacidn
del profesorado, son reprcsentativos del
marco social de la zona. Asf tenemos;
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Chicos (36)
Chicas (14)

Urbanos (24)
Rurales (26)

Est. medic (21)

Est. bajo (29)

Se aprecia una representacion
mayor de varones (72% ) sobre las chicas, en
una razon de 3/1, lo cual de forma empirica
coincide con las demandas de intervencion
de Equipos y Departamentos de Orienta-
cién en los centros. Es reconocido en la lite-
ratura psicoldgica que los chicos son mds
problemdticos que las nifias, en particular,
en comportamientos de hiper-actividad y
trastornos de conducta (Rutter et al,, 1970,
Ollendick y Hersen, 1983; Miranda y Santa-
maria, 1986; Miranda, 1986).

Las edades tienen un intervalo de
entre 5 y 14 afios, siendo la media de 8 afios
y 2 meses, con una desviacién de 2,52. El
motivo de la consulta al Equipo es en un
70% debido a dificultades de aprendizaje,

del cual el 28% (un 20% total de la mues-
tra) estd asociado a dificultades de conduc-
ta. Un 18% sdlo dificultades de conducta y
un 12% residual de Otros,

La estructura de la familia, su dind-
mica y las rclaciones afectivas entre sus
miembros, siguiendo criterios empiricos a
través de las entrevistas o de los servicios
sociales, se clasifica en cuatro categorias. De
un lado un 34%, tendria unas caracteristicas
de laxitud en las relaciones con los hijos, de
menor alencién o densidad en la interac-
cidn con ¢llos. Un 44% se consideraria de
relaciones normales, un 12% con separa-
cién efectiva y un 10% con problemdtica de
tensidn afectiva con problemitica diversa.

Procedimiento

Al alumno o alumna, se le evaliia
en otros aspectos, de cardcter psicopedagé-

Grifico 1
Distribucidén muestral

Urbanos

Nifias

Nifios

Est.
Medio

- Est
Med. Bajo

Rurales

Psicologia Educativa



Diego Jests Lugue Porra

Grafico 2
Motivo de consulta

Ctros
12%

Dif. Conducta

18%
Dif, Aprend.
70%
Grifico 3
Estructura familiar
Tension
10%
Seaazr;odos Laxitud

34%

Normal
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Psicologia Educativa 67



Fabulas de L. Diiss. Un estudio de psicologia educativa

gico, dejando esta prueba para un tiempo
posterior en ¢l que haber obtenido asi una
interaccion alumno-orientador positiva y
fluida. La prueba en si, como ya es sabido,
consiste en contar diez pequeiias historias
v esperar que €l alumnoe o alumna exprese
el fin o resultado de la situacién planteada,
segln su opinidén. Asumiendo por tanto
esa base proyectiva, cabe esperar que el
alumno manifieste aspectos de su vida
familiar y/o personal, tal y como él los per-
cibe y astmila.

La valoracion de tal circunstancia se
ha sometido a un doble contraste. De una
parte se ha tratado de correlacionar los resul-
tados con los obtenidoes en la interpretacion
del test de Corman (Corman, 1967) gue, al
efecto, se ha aplicado complementariamente,
De otro se ha comparado con la informacion
obtenida por padres y profesores. Ya hemos
advertide que nos movemos ¢n un dmbito
maés de caractcr cualitativo y, por consiguien-
te, no se pretende un grado de significacidn
que permnita generalizaciones, sino un marco
valido de referencia para otras aplicaciones,
situdndonos en nuestro entorno social y
cutural, En este sentido ha de remarcarse el
reducido nimero de estudios al respecto, y
que nuestro acercamiento y estudios previos,
se llevaron a cabo considerando las respues-
tas de nifios y jovenes mencionados en el
manual y de origen francdfono.

Los diez relatos (véase anexo) tra-
tan de observar los aspectos de: autonomia o
dependencia de padres, celotipia, ansiedad,
culpabilidad, complejo de Edipo, sentimien-
tos de separacidn, temores, ¢tc.. Para su and-
lisis, fijamos algunos criterios de valoracion
para cada uno de los relatos en sus respues-
tas. Asumimos pues el contenido de cada

una de las historias, si bien, como ya se ha
comentado, no nos adentramos en su ver-
tiente de psicologia profunda del complejo.
Estableceremos, en cambio, su abordaje de
acuerdo a:

1— Estudio de resultados en cada
una de las fdbulas y analisis de algunas de
éstas con otras de relevancia y especial afi-
nidad.

2,— Discusidn y valoracidn global,

3.— Conclusiones e implicaciones
de Psicologfa Educativa.

INTEGRACION DE RESULTADOS

L— Fébula de la familia de pdja-
ros. Trata de descubrir fijacién a uno de los
padres o su grado de independencia. Nos
revela que el 76% eligen la respuesta de
“.. Se Irdn a otra rama”, “a otro arbol”, en
clara alusién a una sensacion de autonomia
o independencia. Un 20% se inclinaria por
el padre y la madre {ambos), tendiendo a
edades menores. Tan séio un 4% se irfa con
su madre exclusivamente, existiendo separa-
cién matrimonial. Estableceremos una aso-
ciacion de esta fabula con las IV (separa-
cidn) vy V (miedos o ansiedad), dada la afini-
dad empirica entre una bisqueda de auto-
nomia o independencia y la ansiedad-inse-
guridad de quien, como nifio en si, depende
de los padres o adultos. De esta forma,
tomando el segmento con problema afectivo
nos encontrariamos que, los nifios que eli-
gen irse con su madre, afirman que su padre
se tué en el tren, y de darse la situacicn de
miedo serfa a los fantasmas (menor de 9
aios) o de oscuridad si es mayor de esa
edad. En el grupo de nifios y nifas que res-
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Grafico 4
Fébula IV. ;Quién se ird de 1a familia?

Farnilia
Madre 5%

Hijos
18%

22%

ponden irse a una rama cen ambos padres,
tendriamos (ver tabla 1):

En resumen, se destaca que la
mayoria de los alumnos y alumnas, optan
por una situacidn de autonomia a medida
que se sube en edad y/o bisqueda de la
madre como seguridad afectiva, sobre todo
en los mas pequefios. En aquellos otros en

Abuelo
48%

los que puede darse algin tipo de dificultad
afectiva, ¢l relato es mds ilustrativo en cuan-
o a quién y por qué elige a uno de los pro-
genitores y en su asociacién con lo que
expresa en otras fabulas.

II.— Fibula del aniversario del
matrimonio. Buscar{a sondear si el sujeto
ha presenciado alguna escena o situacién

Tabla 1

Edad Fabula IV Fébula V

+Quién se ird? Miedo o ansiedad
6a. Padre Fantasmas
7 a. Padre Oscuridad
7a Padre Hombre malo
%9a Padre Peligro
10a Padre Soledad
12 a Hijo Problema
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sexual o amorosa entre padres y/o una cler-
ta envidia de la reunién de los padres. La
respuesta es undnime (94%) cn cl scntido
de aburrimiento (“... es una fiesta de mayo-
res, ... o hay otros niiios para jugar.... me
voy a ver la tele...”), dando a entender que
no es propio de nifios. Tan sdlo un 6% (tres
nifios), hace declaraciones del tipo “ buscar
a su padre”, “se fueron su papd v mam4,
estd solo”, “los padres no lo atienden”, que
sin romper la dindmica general, presenta
asociacién a problemadtica de separacidn
familiar. En este sentido, no habria resulta-
dos en la linea de lo que se persigue con la
fdbula (envidia por la reunién de los
padres), sino mds bicn lo contrario, norma-
lidad por esa reunidn o miedo a que se
rOmpa.

II1.— Fébula del cordero. Explo-
ra el complejo del destele y/o celotipia,
haciendo referencia a la relacion del nifio/a
con la madre v hermanos. Asi, en nuestros
datos, cuando se le pregunta al alumno si
dejar4 la leche de su madre para ir a tomar
hierba y dejar de esta forma que su herma-
no s¢ alimente, tan s6lo un alumno afirma
que no s¢ ird, quedando otros dos que
expresan su aceptacion del hecho dcl her-
marno/a aunque aiaden: “triste pero se
ird”, o “se quedara al lado de la madre”,
Los tres casos representan problemdtica de
dificultad entre padre y madre. Aunque no
se observa agresividad en el tnico caso de
celotipia, sf se detalla bilsqueda de la reu-
nién familiar, apego a padres ¥ necesidad
de estar con ellos.

IV.— Fdbula de la separacién o
del entierro. Trata de ver la agresividad,
deseos de muerte, culpabilidad o autocasti-
go. Las respuestas ante la pregunta de la ida

de un familiar, nos arroja los siguientes
datos:

AbULLD, 26 e (32%0)
Padre, 12 ovoiomommomoomoomoomoen (4% )
Hijos, 10 o (20%)
Madre, ¢ ..o [(8%)
Familia, 3 ...ooeveecnnencaenecmesieenne. (6%)

Se destaca que, ciertamente la
partida del abuelo esta referida a “ya son
mayores o viejecitos”, comprobandose
gque buena parte de los alumnos que asi
han contestado, en la entrevista familiar se
ha constatado la mucrtc real de ese miem-
bro familiar. En lo concernicente a padres,
se aprecia una reaccidn, por parte del nifio
o nifia, de separacion fisica real, mas que
lo que se pide en el mannal de la prueba
sobre agresividad o culpabilidad. Se tiene,
de esas 12 respucstas, 6 separados o divor-
ciados, 2 fallecidos, 2 con trabajo prolon-
gado fuera de casa, y otros 2 con proble-
mas de relacién matrimonial.

Los que responden que se iria su
madre, todos tieren una situacion de sepa-
racion cn sus padres. En lo que respectla a
los que responden que se irdn los hijos o
hermanos, afirman hacerlo por ser va mayo-
res. Los que dicen que se va toda la familia
¢s por ¢aso de traslado de residencia.

No se dan diferencias en cuanto al
sex0, estatus o medio. Tampoco en las res-
puestas para los nifios con deficiencia men-
tal, éstos se encuentran entre las respuestas
normales de los demds. En resumen, cuan-
do se usa la fabula de irse en el tren, los
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nifios tienden a ser realistas, optando por un
familiar no nuclear (tio, primo) y, si opta
por el padre, suele tener relacién con aspec-
tos de separacién matrimonial o de trabajo
prolongado. Si se elige al abuelo se da coin-
cidencia con la segunda variante, del entie-
rro, en la que se responde con la logica de
mayor probabilidad de muerte a medida
que avanza la edad.

En definitiva, hay respuestas coin-
cidentes con las diversas reacciones que los
nifios suelen manifestar come resuliado de
separacién familiar (Gardner, 1977}, asi
como de las derivadas por fallecimiento de
un miembro de la familia. En cualesquicra
de los casos, se produce ¢l natural desequili-
brio en las relaciones afectivas, asi como
reacciones personales, en forma de conduc-
ta difnsa, airada o colérica en nifios mayores
y adolescentes, y de pena, ansiedad o mie-
dos en mds pequefios (Kubler-Ross, 1969;
Ajuriaguerra y Marcelli, 1992). Relacione-
mos a continuacion esta cuestion con las
fédbulas V {miedo/ansiedad), VIII (edipo),
IX {noticia) y X {control), por entender que
se puede asociar la ansiedad o preocupa-
cién con una determinada persona con la
que se identifica, relaciona o convive,

No se da asociacion entre 1V y 'V,
no dandose, por tanto, covariacion entre lo
que representan celotipia y miedos. Todos
los alumnos, con independencia de sus mie-
dos u objetos del mismo, manifiestan que se
irian a comer hierba. El inico que afirma no
irse ¥ aquellos otros que tendrian su duda al
hacerlo, no se diferencian de los demds en el
contenido de sus miedos. De igual forma no
se da correlacion entre 1V v V111, esto es, las
respuestas dadas de enfado, enfermedad,
etc., y €l paseo del hijo/a con su progenitor
del sexo opuesto. No tiene concomitancia
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con agresividad, cupabilidad o antopunicion.
Tanto con IX como con X se da coherencia,
en tanto que los alumnos expresan sus con-
tenidos de forma relacionada.

Parece darse un patrdn en cuanto
a los contenidos de miedo en el grupo de
alumnos en los que es su padre el que se
va, distinguiéndose de los alumnos en los
que expresan que es €l abuelo o hijos
mayores los que lo hacen. 8i en aquel
grupo todos se inclinan hacia miedos mas
especificos, del tipo monstruos-fantasmas,
oscuridad v soledad-separacién de padres,
en los segundos la intensidad y la especifi-
dad de la ansiedad es claramente inferior.
Parece cbvio inferir de esta situacion, la
tipica reactividad psicoldgica ante desequi-
librios en las relaciones afectivo-familiares,

V.— Fdbula del micdo. Sc trataria
de valorar la anpustia, autopunicién o ansie-
dad, que los alumnos pudieran manifestar
¢n relacion a sus propias circunstancias,
Veamos primeramente el contenido o tema-
tica dc csos micdos en nuestra muestra.
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Relaciondndolo con la edad tenc-
mos que entre 5 y 8 afios, los miedos son
mds significativos. A pesar de estar menos
representado el segmento de 9-13 arios, en
términos relativos parece propia una con-
clusidon de menor indice de ansiedad o mie-
dos manifestados a medida que avanza la
edad. De cnalquier manera, la oscuridad,
los monstruos y la soledad o separacién
son los que se admiten més frecuentes en
este tramo, lo que coincidirfa con los temo-
res tipicos a nivel evolutive (Echeburiia,
1993},

No se dan diferencias entre medio
y estatus, ni por la deficiencia, salvo en la
elaboracién o riqueza en la explicacion del
relato. La relacién de esta fabula con la X,
que actuaria como control, es absoluta, lo
que valida las respuestas. Todos responden

en asociacion jqué es lo que habrd sofiado
¢l nifio? con el contenido del miedo, bien
como pesadilla, bien de manera més espe-
cifica, complementando la respucsta ante-
rior.

V1.— Fiébula del elefante. Estu-
diaria el complejo de castracion. En este
trabajo la valoramos desde un punto de
vista de la percepcion que tiene el individuo
sobre la normalidad de su desarrollo. De
esta forma, la respuesta general es el desco-
nocimiento del elefante debido al creci-
miento por edad y haberse hecho grande,
Se registra un sdlo caso en el que se afirma
que ha cambiado su trompa, no le gusta,
caso de un nifio que cursa con deficiencia
mental ligera, cierto grado de afeminamien-
to, aunque sin constancia de homosexuali-
dad,

Grafico 5
Fébula V. Miedo o ansiedad
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VI1.— Fabula del objeto fabrica-
do. Analiza el complcjo anal, la obstinacién,
posesividad. Nosotros nos inclinamos por lo
ultimo. Cuando se Ie pregunta a los atum-
nos si le dard a su madre el objeto que ha
hecho en su clase, I respuesta cs claramen-
te afirmativa. Ademds sc percibe una gran
consistencia en la respuesta, que se emite y
asocia en coherencia con gestos y expresio-
nes manifiestas que no dan lugar a dudas en
su decisién. A pesar de todo, un solo nifio se
mantiene en su negativa, asocidndosele,
como datos relevantes, apego al padre,
ansiedad de separacion y problemas de
relacién entre los padres.

VIIL.— Fibula del pasec con el
padre o la madre. Busca descubrir ¢l com-
plejo de Edipo. En esta fibula las respues-
tas oscilan entre un 62% que expresan, en
relacién al progenitor que se quedd en casa,
enfado pot estar solo, enfermo o por que no
le han preparado la comida. Un 8% no
sabe, y el resto, un 30%, emite respuestas
fantasiosas, en los mis pequefios del tipo
que se ha “pintade” (maquillado), cambio
de peinado, ha tomado e] sol, etc..

De cualquier forma, en esta fébu-
la se advierte el estado de las relacionnes
entre los padres, en la percepcién del
hijo/a, pudiendo observarse el apego, éste
sirviendo de relacién o contraste con las
fabulas Iy IV, En efecto se comprueba
que para quien estd fijado a la madre, ¢l
padre es el que se va de viaje, y serfa tam-
bién el que estd enfadado o enfermo al no
salir. Para la madre se aducen opiniones
del tipo ya expresadas, de estar preparan-
do algo, maquillada, etc.. En resumen se
confirma el apego o la autonomfa, asi
como el sentimiento de agresividad, recelo

Diego Jesis Lugue Purrg

0 consideracién hacia el progenitor del
SCX0 opuesto.

IX.— Fidbula de la noticia. Para
conocer los descos o los temores del sujeto,
obtenemos las respuestas agrupadas en las
siguicntes categorfas. Un 56% hace mani-
festaciones que se encuadrarfan en regalos,
visitas o paseos. Un 22% se inclina por
aspectos de tareas escolares o deberes. Un
6% hace referencia a la muerte de un fami-
liar 0 animal de compaiiia, un 6% dir4 enfa-
do por parte de sus padres, al igual que el
mismo porcentaje para la respuesta nada o
no contesta. Finalmente un 4% dice que
tendr4 trabajo su padre,

X.— Fébula del mal sueifio. Pro-
porciona un elemento de control sobre
todas las fibulas. Los alumnos y alumnas
son consistentes con sus manifestaciones a
lo largo de las fibulas, llegando a ésta en la
que en su pesadilla hace referencia al conte-
nido de otras f4bulas y basicamente a las
que se refieren al monstruo o fantasma de
sus temores (fdbula V) o a sentimientos de
agresividad o culpabilidad (fabula IV).
Puede decirse que aporta una idea global y
resume la actuacién del alumno en la prue-
ba.

DISCUSION

El conjunto de datos obtenido nos
permite afrontar las acciones de arden psi-
coeducativo, en un sentido de acercamiento
a la realidad inmediata y dentro de nuestro
propio contexto socio-cultural, evidencian-
do el papel bisico del grupo familiar y la
dinimica de sus relaciones internas sobre el
rendimiento del aprendizaje v el desarrollo
socio-personal en el colegio y entorno en

Psicologia Educativa
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Grifico 6
Fadbula TX. Noticia sorpresa

Tar. Escolar
22%

general. Asi, en nuestros datos un 40% pre-
sentarfa conductas no favorables al aprendi-
zaje, bien de forma especifica como dificul-
tades de conducta (18%) o asociadas (20%).
La prueba, por tanto, permite sondear posi-
bles bases afectivas que estén incidiendo en
el comportamiento personal y escolar.

Ese mejor conocimiento del alum-
no/a en su problemdtica afectiva particular,
permite al profesor, con el asesoramiento del
psicdlogo orientador, retomar o dirigir su
proceso de ensefianza, adaptandolo a la reali-
dad particular del alumno o alumna en cues-
tidn. Se constata que el profesor suele tener
informacidn concreta sobre aspectos familia-
res de sus alumnos, aunque pueda no reparar
en su incardinacion en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje, comprobandose como,
tras la informacién obtenida en las fibulas v
su interrelacién con otras actuaciones como
entrevista familiar y el test de Corman, se tie-

Agradable
56%

nen datos relevantes para esa mejor adecua- -
cién al alumno, su orientacién y consejo, asi
como el asesoramiento al profesorado.

Los alummnos parecen recibir las
fabulas como una pedagdgica “hora del
cuento”, lo que no desentona en la evalua-
cidn psicopedagdgica, si consideramos la
importancia concedida a la actividad narrati-
va (cuentos, lecturas, etc.} en el curriculum.
Partiendo pues de su buena aceptacion, su
comprensidn es igualmente buena, mejoran-
do ese entendimiento y su claboracién de
respuestas en funcidn de la edad. No obstan-
te, los pequefios conectan muy bien expre-
sandose a través de narraciones adecnadas,
si bien unas son concretas y cortas, otras son
llenas de fantasfa e imaginacién (podrfa
citarse una mayor riqueza expresiva en fun-
cién del medio sociocultural). De todas for-
mas son ilustrativas del colorido pleno que
s6lo los nifios saben poner a la vivencia de
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un cucnto. No s¢ dan difcrencias significati-
vas en ¢l contenido de las respuestas segiin
los critcrios usados, para las variables de
medio, nivel sociocultural o sexo. Los alum-
nos con necesidades educativas especialcs,
contestan dentro de los patrones del grupo.

Los chicos se proyectan cn su cir-
cunstancia personal v familiar, lo que se
demuestra con la comparacién de su ejecu-
cién en el test de la familia (Corman) y con
los aspectos reales extraidos de la entrevista
con los padres. Es de un enormc interés,
ademds de satisfactorio, apreciar ¢l encuen-
tro y coherencia entre esas respuestas,
dando consistencia a los resultados y en
consecuencia, validando la adecuada infe-
rencia explicativa.

Debe sefialarse no solo una pers-
pectiva psicopatoldgica, sino desde el desa-
rrolle evolutivo del nifio. En efecto, de la
misma forma que la presencia de conductas
sintomaticas a lo largo del desarrollo, por sf
solas no indican la existencia de un trastor-
no real, las respuestas en nuestro caso nos
propoercionan ese entramado de normal
percepeidn que los nifios y nifias tienen del
niicleo familiar al que pertenecen. Las fibu-
las ponen de manifiesto que los aspectos
afectivos de los alumnos, tiencn su rafz cn el
niicleo familiar, fruto de diversos estilos de
interaccién padre-madre-hijos, teniendo
indudablemente, su repercusién y/o com-
plementariedad en el colegio.

Se entresaca del andlisis de algunas
fabulas, que ese estilo de interaccién con fos
hijos, a veces no cs el de uso adecuado de
estrategias para un control cquilibrado de
log padres sobre Ias conductas de sus hijos.
Comcidimos con Olweus (1980) y Brioso y

Diego Jesis Luque Parra

Sarrié (1990) en que se darfa una inconsis-
tencia en esas relaciones, oscilando antre la
rigidez-autoritarismo y la permisividad, a lo
que podriamos afadir la falta de prepara-
cién, tiempo y reflexién de los padres en la
tarea educativa de sus hijos. Con indepen-
dencia de que sea causa o efecto, ¢s clara la
aceptacidn de la relacitén entre dificultad
afectiva, (rastornos del aprendizaje y rendi-
miento escolar (Weinberg v Rehmet, 1987;
Romero, 1990), de ahf que una intervencién
en tal sentido sea prescrita con garantfa de
eficacia, pudiendo llevarse a cabo de forma
nratural 0 “ecoldgica” dentro del aula por el
tutor, sin que por ello levante en el alumno
expectativas de distintividad o diferencia-
cidn.

Si esa inconsistencia no es, en cier-
ta forma neutralizada por una accién tuto-
rial en el aula, se corre el riesgo de remarcar
distancias entre los diversos aspectos inter-
vinientes en €l proceso de ensefianza-apren-
dizaje, con la disminucién consecuente en el
rendimiento. No es menos cierto que m4s
que reconocer o intervenir en factores emo-
cionales, se recurrird a la habitual circulari-
dad explicativa entre aptitud, voluntad y
rendimiento. Con el uso de esta prueba se
han podido resaltar algunos de estos aspec-
tos y su influencia en determinados alum-
nos, sentando las bases para su actuacidn en
el aula y en la familia.

CONCLUSIONES

Las fabulas suponen un instrumen-
to apropiado para la abservaci6n y estudio
de la conducta y de las percepciones del
nifio sobre su vida personal/familiar. Se
obtienen datos que servirfan para pautas de
intervencidn, tanto psicolégicas como de

FPsicologia Educativa
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orientacién y asesoramiento al profesorado
y padres. Es obvio gue si valida es la prue-
ba, su fiabilidad esta sujeta a otros aspectos
y a su valoracion, de aqui que el psicélogo
deba de estudiar los casos muy detallada-
mente, precisando las circunstancias perso-
nales y familiares del nifio, analizando los
resultados de todas sus pruebas y, sobre
todo, haciendo la mejor integracion de los
datos obtenidos de cara a su intervencién
educativa,

Esa integracion sera igualmente
muy cuidadosa en su transmisidén informati-
va al profesorado, considerando la privaci-
dad e intimidad de los dates, pero valorando
su relacion e influencia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en el que tiene un
destacado papel motivacional y actitudinal.
En este sentido bien podria intervenir en una
labor de reorientacion del profesor/a sobre el
caso del nifio en cuestion, siendo frecuente
un conocindento, por parte del maestro, de
€s0s problemas afectivos de su alumno/a,
aunque no los implemente de forma adecua-
da en su accién educativa en el anla.

Esto nos induce a una reflexion psi-
coeducativa sobre la actuacion docente, en
la que se deberd no va considerar la propia
singnlaridad del alumno, sino tratar la incar-
dinacién de su realidad personal/social en el
entramado de relaciones entre curriculum,
profesor y clima social del aula. En este sen-
tido, ademds de actuar como elemento com-
pensador de relaciones afectivas familiares,
la escuela, a través del tutor perseguiria
objetivos positivos en ese desarrollo, nivela-
ria el binomio rendimiento-motivacion y
favoreceria el mejor conocimiento de si
mismo del alumno y de sus relaciones socia-
les. Ello nos puede hacer recapacitar sobre

la importancia de una verdadera «accién
tutorial», que, como un auléntico paraguas
de actuacién en el aula, cubre no sélo los
aspectos especificos de un aprendizaje, tradi-
cionalmente considerados, sino también los
factores educacionales de base afectiva, las
actitudes y valores; en definitiva, una vision
de mayor oriertacidn educativa, lo que sin
duda servird para la profundizacién en el
desarrollo personal del alumnado y, en con-
secuencia, de su evolucién educativa.
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ANEXO

FABULAS DE LUISA DUSS

I. FAMILIA DE PAJAROS.

Un pap4 y una mam4 p&jaros y su hijito pequefio duermen en la rama de un drbol. Pero
de pronto vino un viento muy fuerte y tiré el nido al suelo. Cuando se despierta, el paja-
ro papd, se levanta y se va ala rama de un drbol. Cuando se despierta la mama, se vaa la
rama de otro drbol. ;Que hari el pajarito nifio, cuando se despierte si ya sabe volar un
poco?

II. ANIVERSARIO DEL MATRIMONIO.

Es el aniversario de la boda de un pap4d y una mam4. Se quieren mucho y han hecho
una gran fiesta para celebrarlo. Durante la fiesta el nifio se levanta y se va solo al
fondo del jardin. ;Por qué?

I, CORDERITO.

Hay una mama oveja y su corderito pequefio en una pradera. El corderito brinca todo el
dia cerca de su mama4. Todos los dias toma leche calentita de su madre, porque como ¢s
pequefio tiene que alimentarse del pecho. Pero como ya se estd haciendo grande, estd
empezando a comer hierba. Un dia le dice la mama: “Mira cordetito, ya pronto vas a
tener un hermanito y no voy a tener leche suficiente para los dos, asi que te tendrds que
ir a comer hierba, ;Qué hard el corderito, se ird a comer hierba o no?

IV. VTIAJE / ENTIERRO.

Uno de la familia ha tomado el tren y se ha marchado muy lejos para no volver nunca
mds. ;Quién es?

Un entierto pasa por la calle y la gente pregunta: ;Quicn se ha muerto? y le contestan:
“Pues uno dc la familia que vive en aquella casa®. ; Quicn es?

Y. MIEDO.
Un nifio/a dice en voz baja: “Huy, qué miedo tengo”. ; De qué tiene miedo ese nifo/a?

V1. ELEFANTE.

Un nifio tiene un pequefio clefante al que quiere mucho. Es muy bonito y tiene un trom-
pa muy larga. Pero un dfa al volver de un paseo se da cuenta que el elefantc ha cambia-
do mucho. ;En qué ha cambiado? ;Por qué?

VII. OBJETO.

Un nifio/a ha hecho en su clase una trabajo manual muy bonilo que le ha gustado
mucho. Cuando llega a su casa, su madre se lo pide, pero es libre de ddrsclo o no. ;Qué
hara? ;Se lo dard o no?
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FARULAS DE LUISA DUSS (eomiimsaclon)

E’lﬂ. PA{BE-D mﬂ{mdﬂnﬁiuﬂ MADRE. e {

m il {0 wos oifka) ha m pases muy agradable con s m a padte) por al
bmquafmhhnnpuadﬂmuytﬂun]mlm&mdnmhmasummquedm
{olp madre) 0o Hene 1a caw de siempre. ; Por qué?

X NOTHIA.
Ln nifio vuche de su colegin y wu tatnd Je dice: “sgpera: vo te pengss  hacet tus debe-
o8 qre ke voy 3 dar una noticia™, JOwE notica le dard?

X MALSUEND.
L mificya 82 igviots por 1a mafiane muy fatigado y dice: *“TH, qué moeilo més malo be
temido™, ; Oné & 1o qua habyd sonsdo?

CRITERIOS EN LAS RESFUESTAS

1. Volar 3 un #tbal o rmma, Yoler o ir con su mams. Buecard algo de comer o vivir, 6 ne

Sensacltm &4 antimomis, Inisgmeds eficar de gywds, sdopiaciia,

0. Se id 0 jugar. Se fué parque 52 eburris gin amipos. $¢ fud doade cxtaben 1. .,
Percepokin do sctivided de adulton,

I Se ini o comer hierba. Subermane ae tene que ulimentar, e pegquedio, 56 78 becendo
mayet, ba leche ambién e gunla,

Comprenslin y lepgincién sl susro hecmamo,
¥, El abuelo, £1 o, DC Ca , &xtebe ir. Bi hip =il
. m'ﬁlm TIAYOS enfern ijo mayor. Bl padre por el
Fercepion o deseo de b ceparschin, wmarte o castign.
Y. Scgiin historla peracnzal v fatuiliar,
VI Sehs hecho grande ¥ he crocido. Crune mucha. ..
Percepekin del erecaminto ¥ desiovalle dividial.
VII. 3iseledaci BE como un rogake para ellg,
Genervelilad ¥ apradn
WII. Kespocttas gin mayor relacifn con el pusso del otro eonyuge, eetatsi comtanto,
enfrroo, M guapa, otc,
Adaptasiin ¥ COEENSKN en s Telacionrs pam 0T e palees,
IX. Segiin 1a historia persomel ¥ familisr.. Valorara de acuerdo s la actuaclon ¢n la
entrtvista y RuS resplictas.
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UN ESTUDIO INTERPRETATIVO DE UNA CLASE
BILINGUE HISPANA DE PRIMER GRADO

David Poveda Bicknell!

RESUMEN

El propdsito de este estudio es analizar desde una perspectiva ecolbgico-interpre-
Lativa la ensefianaza de la lecto-escritura en una clase bilingiie de primer grado. Todos los
estudiantes y Ia profesora eran de origen hispano en una escuela piblica y urbana de Chica-
80, la poblacion estudiantil era mayoritariamente de Stafus Socio-Econdmico bajo. Se hicie-
ron observaciones y grabaciones en el aula durante ur periodo de cinco meses, también se
entrevisto a la profesora y se recogieron materiales documentales de la escucla. El concepto
de contingencias operantes fue utilizado para comprender las intenciones instruccionales de
la maestra. Un patrén definido come “refuerzo negativo™ parecia prevalentc, otras caracte-
risticas de la interaccidn resultaban similarcs a las discutidas en fa bibliograffa educativa de
hispanos en EE. UU. Las acciones e ideas de la maestra se discuten en relacién a los proble-
mas educativos de minorias étnicas e inmigrantes,

ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the literacy instruction in a bilingual first grade
classroom form an ecological-interpretive framework. All the students and the teacher were
of Hispanic origin in this downtown Chicago public school. The students were of lower
socio-cconomic status. Classroom observations, audio recordings, and interviews were gat-
hered during a five month period, the teacher being also interviewed and school documents
compiled. In order to understand the teacher's instrucional purposes, a concept of operant
contingencies was invoked. A pattern identified as «negative reinforcement» seemed to pre-
vail but other interaction characteristics appeared similar to those alrcady discussed in lite-
rature on classroom Interaction in Hispanic sellings. The teacher's actions and ideas are dis-
cussed regarding the overall problemas of ethnic minorities and immigrants,
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